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DDR-bezogene Hochschulforschung?

Vorbemerkungen

HoF Wittenberg — Institut fiir Hochschulforschung hat im Dezember 1996 seine
Arbeit aufgenommen und betreibt seither in der programmatischen Forschungsper-
spektive ,,Qualititsentwicklung an Hochschulen in akteurszentrierter Perspektive*
zwei Untersuchungslinien: ,,Qualitdtsentwicklung in Lehre und Studium® sowie
»Steuerung und Selbstorganisation von Qualitdtsentwicklung®. Hierzu erhebt HoF
Wittenberg Daten, erarbeitet Prognosen, bietet Planungshilfen an, stellt die aufbe-
reiteten Informationen zur Verfiigung, um Reformprozesse zu stimulieren und zu
begleiten. Konkret geht es in den laufenden Forschungsprojekten um Fragen wie
duale Studiengangsmodelle, gestufte Studienabschliisse, den Ubergang von der
Hochschule in den Beruf, die regionalen Wirkungen von Hochschulgriindungen,
den Beitrag der Hochschulen zum Lebenslangen Lernen, die Strukturreform der
Hochschulmedizin, Budgetierung der Hochschulhaushalte, Steuerung und Selbst-
organisation der Hochschulreform sowie Europdisierung, nationale Steuerungs-
moglichkeiten der Hochschulsysteme und die Hochschulentwicklung in den osteu-
ropdischen Transformationsstaaten. Drei Mitarbeiterinnen widmen sich iiberdies,
gefordert durch die VW-Stiftung, dem Aufbau eines weitgreifend angelegten, netz-
basierten Informations- und Dokumentationssystems Hochschulforschung.

Neben all dem hat HoF Wittenberg indessen seit seiner Griindung einen weite-
ren Forschungsstrang verfolgt, der anfangs nicht explizit programmatisch angelegt
war, sondern sich gleichsam selbstldufig ergab. Er ergab sich zunéchst daraus, dass
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HoF Wittenberg in den ostdeutschen Bundesldndern das einzige Institut ist, das
ausschlieBlich Forschung iiber Hochschulen betreibt. Daher konnte es nicht ver-
wundern, dass die hier versammelte spezifische Ost-Expertise {iber die Jahre hin
immer wieder nachgefragt worden ist. Neben diesen externen ad-hoc-Anfragen
waren es die in HoF Wittenberg zusammengefiihrten fachlich-institutionellen Her-
kiinfte und individuelle Interessen, die den anfangs gleichsam virtuellen For-
schungsstrang entstehen lielen: DDR-bezogene Hochschulforschung.

Die Geschichte des Instituts wurzelt in der ,,Projektgruppe Hochschulforschung
Berlin-Karlshorst“. Diese hatte — grundfinanziert vom Bundesbildungsministerium
— von 1991 bis 1996 die Neustrukturierung des ostdeutschen Hochschulwesens
analysierend und dokumentierend begleitet. Daraus war unter anderem ein 1997
veroffentlichter Abschlussband entstanden.' Dort lieferten die Projektgruppen-
Wissenschaftlerlnnen in acht Einzelstudien (zu den Themen ,,Hochschulsystem im
gesellschaftlichen Kontext, ,,Strukturen der Hochschullandschaft®, ,,Hochschulzu-
gang und Bildungsbeteiligung®, ,,Wissenschaftliches Personal®, ,,Wissenschaftli-
cher Nachwuchs®, ,,Lehre und Studium®, ,,Forschung an Hochschulen* und ,,Inter-
nationale Hochschulbeziehungen®) nicht allein eine empirisch-analytische Bilan-
zierung des ostdeutschen Hochschulumbaus 1989ff. Vielmehr begannen sie jede
dieser Einzelstudien mit einer ausfiihrlichen Darstellung der Situation in der DDR,
die das Ausmalf} des sodann beschriebenen Wandels erst hinreichend deutlich wer-
den lédsst: Daher handelt es sich bei diesem Band auch um eine historiographische
Kompaktdarstellung wesentlicher Aspekte des DDR-Hochschulwesens. Damit fan-
den intensive Bemiihungen um die dokumentarische Sicherung des Erbes des
DDR-Hochschulwesens ihren Hohepunkt und Abschluss. Die derart nachgewiese-
ne Kompetenz fiihrte dann aber auch in den Folgejahren — nun im institutionellen
Rahmen von HoF Wittenberg — immer wieder dazu, dass entsprechende Expertise
nachgefragt wurde.”

Hinzu trat, dass neben MitarbeiterInnen der Projektgruppe Hochschulfor-
schung auch weiteres, einschligig ausgewiesenes Personal in das 1996 gegriindete
Institut eingetreten war. Zwei Personen insbesondere fiihrten eine Stdrkung des
virtuellen Forschungsstranges ,,DDR-bezogene Hochschulforschung® herbei:

' Gertraude Buck-Bechler/Hans-Dieter Schaefer/Carl-Hellmut Wagemann (Hg.): Hoch-
schulen in den neuen Lindern der Bundesrepublik Deutschland. Ein Handbuch zur Hoch-
schulerneuerung, Weinheim 1997.

? Vgl. etwa im vorliegenden Band den Beitrag von Gertraude Buck-Bechler: Die Idee der
Hochschule in der DDR.



DDR-bezogene Hochschulforschung? 9

Griindungsdirektor Jan-Hendrik Olbertz, Professor fiir Erzichungswissenschaft
an der Universitit Halle-Wittenberg, ist ausgewiesener Experte fiir das DDR-Bil-
dungssystem und die Geschichte der DDR-Erziehungswissenschaft. Das hatte unter
anderem dazu gefiihrt, dass er in den 90er Jahren Kovorsitzender einer entspre-
chenden Enquete-Kommissionen der Deutschen Gesellschaft fiir Erziehungswis-
senschaft (DGfE) war’ und als Berichterstatter der Bundestags-Enquetekommission
,,Uberwindung der Folgen der SED-Diktatur im Prozess der deutschen Einheit*
verpflichtet wurde.*

Mit Peer Pasternack kam nicht nur der Verfasser und Herausgeber zahlreicher
Biicher zum DDR-Hochschulsystem und zur ostdeutschen Wissenschaftstransfor-
mation der 90er Jahre in das Institut, sondern auch der Herausgeber von ,hoch-
schule ost*.” Diese Zeitschrift war 1991 gegriindet worden und ergénzt unterdessen
im zehnten Jahrgang die liberschaubare Familie hochschulforscherischer Journale
in Deutschland. Damit hatte und hat HoF Wittenberg auch eine direkte personelle
Beziehung zum fiir DDR-bezogene Hochschulforschung einschldgigen Periodi-
kum.

Das Institut nutzte sofort den hierdurch auch gegebenen Zugang zur systemati-
schen Bibliographierung der in diesem Themenfeld relevanten Literatur, koppelte
dies mit den hauseigenen bibliothekarischen Ressourcen und nahm die Produktion
der einschligigen Bibliographie in Angriff, die dann 1999 erscheinen konnte.’

Inhaltlich soll unter DDR-bezogener Hochschulforschung zweierlei verstanden
werden: einerseits die Geschichtsschreibung zum DDR-Hochschulsystem und an-
dererseits die Analyse von Nachwirkungen der DDR auf das gesamtdeutsche
Hochschulsystem.

? Vgl. Adolf Kell/Jan-Hendrik Olbertz (Hg.): Vom Wiinschbaren zum Machbaren. Erzie-
hungswissenschaft in den neuen Bundesliandern, Weinheim 1997; vgl. in diesem Zusam-
menhang auch im vorliegenden Band den Beitrag von Jan-Hendrik Olbertz: Hochschulpé-

dagogik. Hintergriinde eines ,,Transformationsverzichts*.

* Vgl. im vorliegenden Band den Beitrag von Jan-Hendrik Olbertz: Erzichungswissen-

schaft im Transformationsprozess.
> Vgl. http://www.uni-leipzig.de/~hso

6 Peer Pasternack: Hochschule & Wissenschaft in SBZ / DDR / Ostdeutschland 1945-
1995. Annotierte Bibliographie fiir den Erscheinungszeitraum 1990 — 1998, Weinheim
1999. Sie dokumentiert 50 Jahre ostdeutsche Hochschul- und Wissenschaftsentwicklung,
soweit diese sich in Publikationen, die seit 1989/90 erschienen waren, niederschligt. Ver-
zeichnet sind — systematisch rubriziert und annotiert — 1.931 selbstdndige Titel; daneben
wurden 14 Zeitschriften bibliographisch ausgewertet.
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Indem auch die Nachwirkungen einbezogen werden, wird zugleich deutlich,
dass es nicht allein um die Beschiftigung mit einem historischen Gegenstand geht.
Nicht nur gehdrt damit auch die Transformation des ostdeutschen Hochschulsys-
tems in den 90er Jahren zum Gegenstand DDR-bezogener Hochschulforschung;
ebenso werden auch die durchaus vielfiltigen aktuellen Herausforderungen, die in
diesem Zusammenhang entstehen, integriert. So ist eine Mitarbeiterin des Instituts
Konsultantin der Kultusministerkonferenz und des Bundesbildungsministeriums
fiir die teils diffizilen Fragen der Anerkennung von Studienabschliissen der DDR-
Militir- und Parteihochschulen.” Ein anderes Beispiel ist das Projekt ,,Die DDR in
der Lehre an deutschen Hochschulen®, das von HoF Wittenberg im Auftrag der
Stiftung zur Aufarbeitung der SED-Diktatur realisiert wird.® Ebenso lduft am Insti-
tut ein historiographisches Projekt mit Gegenwartsbezug in génzlich anderer Hin-
sicht: In Vorbereitung des 500jdhrigen Jubildums der Wittenberger Universitéts-
griindung 2002 wird untersucht, welche lokalen Ankniipfungspunkte fiir die Wie-
derbelebung akademischen Lebens in Wittenberg die Stadtgeschichte zwischen
1817 — dem Jahr der Aufhebung der Universitit — und 1994 — dem Jahr der Griin-
dung der Universititsstiftung Leucorea — bereithilt.’

Die im vorliegenden Band zusammengefiihrten, thematisch weitgefacherten Stu-
dien waren bislang teils verstreut verdffentlicht, teils nur in Gestalt von Projektbe-
richten oder als Manuskripte verfiigbar. Im Untertitel nennt sich der Band eine Er-
Offnungsbilanz. Damit soll ausgedriickt werden, dass es um eine Bestandsaufnahme
an einem Startpunkt geht: an einem Punkt, bis zu dem die DDR-bezogene Hoch-
schulforschung bei HoF Wittenberg zwar noch kein mit forschungsprogrammati-
scher Systematik bearbeitetes Feld gewesen ist, von dem aus jedoch eine systema-
tischer als bisher grundierte Bearbeitung dieses Feldes stattfinden soll.

Letzteres bietet sich nicht zuletzt deshalb an, weil HoF Wittenberg auch iiber
eine besondere Bibliothekssammlung verfiigt. Durch Ubernahme des Bestands des
fritheren DDR-Zentralinstituts fiir Hochschulbildung (ZHB) mit Sitz in (Ost-)Ber-
lin hatte eine Schrifttumssammlung gesichert werden kdnnen, die in dieser Art ein-
malig ist. Sie umfasst mehrere Tausend Titel (ab 1980 in einer Datenbank erfasst,

7 Vgl. im vorliegenden Band den Beitrag von Anke Burkhardt: Militir- und Polizeihoch-
schulen in der DDR.

¥ Vgl. im vorliegenden Band den Beitrag von Peer Pasternack/Katja Schulze: Die DDR als
Gegenstand der Lehre an deutschen Hochschulen.

? Vgl. im vorliegenden Band den Beitrag von Peer Pasternack: Wissenschaft und Hohere
Bildung in Wittenberg 1945 — 1994.
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fiir die Zeit davor iiber Zettelkataloge erschlossen).'’ Von besonderem zeithistori-
schen Interesse konnen in diesem Zusammenhang bspw. die Sammlung der Stu-
dien- und Lehrprogramme der DDR und die groe Anzahl nichtbuchhéndlerischer
Literatur (Forschungsberichte, Studien, unverdffentlichte Materialien u.4.) sein.

Diese Bestinde nicht allein vorzuhalten, sondern sie auch zu bearbeiten, soll —
entsprechende erfolgreiche Mitteleinwerbungen vorausgesetzt — verstetigter Be-
standteil der kiinftigen Arbeit des Instituts werden. Worauf dabei aufgebaut werden
kann, soll dieser Band — als Bestandteil der Bilanzierung der ersten fiinf Jahre HoF-
Tatigkeit — dokumentieren.

Wittenberg, im Januar 2001

Peer Pasternack

"% vgl. im vorliegenden Band den Beitrag von Kerstin Martin: Die DDR-bezogenen Be-
stainde der HoF-Bibliothek.






Die Idee der Hochschule in der DDR

Gertraude Buck-Bechler

Die Leistungsfahigkeit eines Hochschulsystems erschlieft sich — so mdchte man
auf den ersten Blick meinen — {iber seine Strukturen. Insofern diirften neuerlich zu
beginnende Untersuchungen zu Strukturen des DDR-Hochschulsystems kaum noch
zu wesentlich anderen als bekannten Erkenntnissen fiihren, geht man davon aus,
dass sich in den vergangenen 10 Jahren eine ganze Reihe von Publikationen mit
diesem Themenbereich beschiftigt hat.'

Allerdings fdllt beim Vergleich der Publikationen auf, dass die Wertung von
Leistungen des Hochschulsystems in der DDR recht unterschiedlich vorgenommen
wird — wobei im Verlauf der bisher vergangenen 10 Jahre nach dem gesellschaftli-
chen Umbruch eine deutliche Tendenz von urspriinglich teilweise sehr pauschaler
negativer Bewertung zu spédter differenzierterer Bewertung zu erkennen ist. Fiir
diesen Fakt lassen sich verschiedene Erkldrungen finden; auf eine, aus Sicht der
Autorin die Problematik sehr unmittelbar treffende soll in dieser Darstellung auf-
merksam gemacht werden.

Dabei wird von folgender These ausgegangen: Wéhrend Hochschulstrukturen
ganz allgemein nur das Ordnungsgefiige des sozialen Gebildes Hochschule in Ge-
stalt einzelner Akteure und Gruppen ergeben, erhalten die Aufgaben eines Hoch-
schulsystems erst durch die der Organisation zugrunde liegenden Zwecke ihr ei-
gentliches Geprédge. Nicht in den Strukturen, sondern in diesen Zwecken muss sich
das Selbstverstdndnis der Institution Hochschule manifestieren; aus ihnen bezieht
sie ihre Identitdt. Um also verstehen zu konnen, warum bestimmte Strukturen diese
und jene Leistungsmoglichkeiten erdffnen, diese und jene Bedingungen fiir Bil-
dungs- und Wissenschaftsprozesse setzen, ist es notwendig, ihre Zwecksetzung

' Vgl. u.a. Wissenschaftsrat (1992); Schluchter (1994); Buck-Bechler et al.(1997); Sollner
et al. (1998); Pasternack (1999).
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ausfindig zu machen. Dieses Anliegen ist bisherigen Untersuchungen zum DDR-
Hochschulsystem nur eher mittelbar zu entnehmen.

Eine ausschlaggebende Ursache dafiir diirfte sein, dass historisch konkrete
Zwecke fiir die Organisation Hochschule selten so explizit zu finden sind, wie ihre
Strukturen Gestalt annehmen. Im Ergebnis gesellschaftlicher Auseinandersetzun-
gen um die Organisation Hochschule, die sich vor allem aus politisch-ideologi-
schen, 0konomischen, wissenschafts- und bildungstheoretischen sowie kulturhisto-
rischen Motiven speisen, entwickelt sich eher eine Gemengelage von Zwecken als
eindeutig belegbare Zielsetzungen. Die systeminternen und -externen Gruppierun-
gen in diesen Prozessen des Interessenkonflikts und der mehr oder weniger gelun-
genen Konsensbildung zwischen widerspriichlichen Interessenlagen sind um so
vielfiltiger, je stirker die Organisation Hochschule in das gesellschaftliche Ganze
integriert ist, was spitestens in modernen Gesellschaften mit der als 6ffentliche
Korperschaft verfassten Hochschule zu einem vielféltigen Geflecht von Interessen-
und Funktionsbeziigen fiihrt. Zur Erhellung von Zweckbestimmungen lassen sich
mindestens drei Erkldrungsmuster heranziehen:

— kulturkreisspezifische universitire Traditionen (etwa die Humboldt’sche
Universititsreform in Deutschland)

- funktionale Beziehungen des Hochschulsystems im gesellschaftlichen Kon-
textsystem (dazu zdhlen mindestens Qualifizierungs- und Bildungsfunktion,
soziale Selektions- und Integrationsfunktion, Wissenschafts- und Infrastruk-
turfunktion, staatliche Legitimationsfunktion und Selbsterhaltungsfunkti-
on?), die die Aufgaben der Hochschulen sowohl gegeniiber anderen gesell-
schaftlichen Teilsystemen als auch im Interesse des eigenen Fortbestehens
markieren

— staatliche und politische Programme, die Schwerpunkte in den Funktionsbe-
ziigen setzen und damit bei Hochschulen in 6ffentlicher Tragerschaft in be-
sonderer Weise das Verhdltnis von Selbststeuerung und Fremdsteuerung,
von Hochschule und Staat charakterisieren.

Allein diese Aufzdhlung lésst bereits erkennen, dass sich die Zwecke eines Hoch-
schulsystems nicht eindeutig aus bestimmten Interessenlagen anleiten lassen, und
sie macht teilweise erkldrbar, warum in der Hochschulpraxis neben prizisen Aus-
formulierungen von Zwecken ebenso sehr verschwommene Leitideen fiir das Han-
deln der Akteure in ihrer Organisation zu finden sind.?

* Vgl. Pollauer (1997); Franke (1999).

3 Dass dieser Umstand u.a. auch dazu fiihrt, dass Akteure in den Hochschulen auf dieser
Basis nur sehr schwer ein korporatives Bewusstsein entwickeln kdnnen, sei hier nur am
Rande erwihnt. Eine ausfiihrlichere Erorterung wiirde vom eigentlichen Gegenstand dieser
Darstellung ablenken.
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Deshalb scheint der im Zusammenhang mit dem deutschen Universititsmodell
immer wieder auftauchende ldee-Begriff nach Ansicht der Autorin noch am ehes-
ten geeignet zu sein, die oftmals anzutreffende Gemengelage von klar formulierten
Zwecken, erkldrten Absichten und gewollten Visionen fiir ein historisch konkretes
Hochschulsystem begrifflich zu umfassen.

Im folgenden wird daher der Versuch unternommen, die Idee des Hochschul-
systems der DDR als eine solche besondere Gemengelage zu charakterisieren und
so fiir Wertungen der Leistungsfdhigkeit dieses Hochschulsystems einen gesamt-
heitlichen, vielleicht auch besser objektivierbaren Orientierungshintergrund zu
schaffen. Dies konnte helfen, Einschdtzungen bekannter Leistungen stirker in Be-
zlige zu Absichten und Zwecken des Gesamtsystems zu stellen.

Fiir die Beschreibung der Idee des DDR-Hochschulsystems werden die o.g.
drei Erkldrungsmuster herangezogen. Sie reichen aber dafiir nicht aus. Zusitzlich
und diesen drei Erkldrungsmustern gewissermal3en iibergeordnet muss die flir den
Staatssozialismus in der DDR typische weltanschauliche Einbettung und ideologi-
sche Dogmatisierung aller gesellschaftlichen Bereiche und Prozesse kommentiert
werden.

1. Die Gemengelage der Idee des DDR-Hochschulsystems erhielt ihre Grund-
pragung aus dem Verstandnis von Interessenausgleich und Konsens auf der
Grundlage marxistischer Weltanschauung und dogmatischer Interpretation im
Staatssozialismus der DDR.

Wenn oben festgestellt wurde, dass die Institution Hochschule als gesellschaftli-
ches Teilsystem einem vielfaltigen Geflecht von Interessen und Funktionsbeziigen
unterliegt, aus dem Zweckbestimmungen im Diskurs hervorgehen, so muss man sa-
gen, dass in der DDR die ,,Philosophie* fiir gesellschaftliche Prozesse, darin die
Idee fiir das Hochschulsystem eingeschlossen, nur bedingt das Ergebnis von Kon-
senssuche im Sinne etwa ,,europdischer Aufkldrung® war, sondern vor allem Ergeb-
nis von Verstdndigung im Korsett einer ,einzig wahren’ Weltanschauung zur Be-
schreibung von (Natur und) Gesellschaft, des Marxismus-Leninismus.

Diese Weltanschauung steht zwar nicht vordergriindig in Distanz zu Forderun-
gen europdischer Aufklarung. Auch sie stiitzt sich auf Grundsétze der Art, dass
Aussagen tliber die Welt mit Hilfe tiberpriifbarer Argumente rational zu begriinden
und dass nach demokratischem Prinzip in der Argumentation zu Fragen von Wahr-
heit und Gerechtigkeit die von allen Beteiligten und Betroffenen geduBerten Griin-
de zur Geltung zu bringen sind. Aber diese Weltanschauung orientiert vor allem
darauf, dass Diskurs mit dem Ziel der Verstindigung (vgl. Habermas 1984) nicht
unter der alleinigen Norm zu fiihren sei, Verstindigung zu erreichen, sondern vor
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allem Verstidndigung unter den Normen der sich als ,in sich geschlossen’ verste-
henden Weltanschauung. Zu diesen Normen zéhlen insbesondere Klassencharakter,
offene Parteilichkeit und Wissenschaftlichkeit (Kosing 1985).

Mit dem Absolutheitsanspruch, nur auf dieser Grundlage gesellschaftliche Pro-
zesse wirklich erkennen zu kénnen, waren in der DDR schon oft benannte, nicht zu
hinterfragende Normierungen des Denkens und Handelns verbunden, und zwar be-
sonders hinsichtlich des Wahrheitskriteriums (,gesellschaftliche Praxis als letzte
Wahrheitsinstanz’), des Freiheitsverstdndnisses (,Freiheit als Einsicht in die Not-
wendigkeit’) und des Demokratieverstindnisses (,Demokratie als wirkliche Herr-
schaft des Volkes unter der Fiihrung der Partei der Arbeiterklasse”).

Zusitzlich erhielt die sozialistischen Gesellschaftsstrukturen eigene weltan-
schauliche Formung des Arbeitens und Lebens in der DDR eine Umklammerung
durch abstrakte Dogmen des Staatssozialismus: Diese beschworen aus ,zwanghaf-
ter Harmonisierung’ im Grundsétzlichen Interesseniibereinstimmung zwischen Ge-
sellschaft und Individuen; damit tduschten sie einen ohne Diskurs zu Stande ge-
kommenen Konsens gleichsam vor und lielen in statischer Auslegung marxistisch-
weltanschaulicher Positionen eine ,nach vorn offene’ Personlichkeitsentwicklung
und damit auch Gesellschaftsentwicklung nicht zu.

Beides, weltanschauliche Gebundenheit und staatspolitische Dogmatisierung,
haben zur Entfremdung des Hochschulsystems in der DDR von einem wissen-
schaftlichen Selbstverstindnis in europdischer Tradition gefiihrt, kritische Instanz
der Aufkldrung in der Gesellschaft ohne Einschrinkung zu sein. (Diese Entfrem-
dung zu erkennen, ist fiir so manche Akteure im DDR-Hochschulwesen ein langer
und teilweise auch schmerzvoller Prozess gewesen, weil sie sich iiber eine lange
Zeit durchaus absichtsvoll zu Normen marxistischer Weltanschauung als soziale
Grundwerte einer neuen und erhofft sozialeren Gesellschaftsordnung hingezogen
fiihlten).

Aus dieser weltanschaulichen und staatspolitischen Umklammerung heraus hat
sich die Idee des Hochschulsystems der DDR vor allem als Zwecksetzung ,von
oben’ (der Staat als das Machtinstrument der Partei der Arbeiterklasse, der ,Interes-
senvertreterin des werktitigen Volkes’) entwickelt (,was der Parteilinie niitzt, ist
auch dem einzelnen dienlich’). Pluralistische Konzepte, demokratische Selbstfin-
dung und darauf aufbauende Konsensbildung mit vielleicht auch neuen Einsichten
entsprachen nicht der Partei- und Staatsrdson. Hierin wurden nicht nur Gefahren
unkontrollierbarer Eigendynamik vermutet, sondern vor allem das In-Frage-Stellen
der ideologischen These von der grundsétzlichen Planbarkeit und Beeinflussbarkeit
von gesellschaftlichen und individuellen Entwicklungsprozessen, was nach Partei-
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Lesart das Vertrauen in die immer wieder bekundete gesellschaftliche Verantwor-
tung fiir den einzelnen hétte erschiittern kénnen.

Vertrauen darauf, dass eine neue, bessere Gesellschaft aller Ziel ist, und Hilflo-
sigkeit dariiber, wie wenig akzeptabel die Wege dahin oftmals sind, mogen zu-
gleich auch wesentliche Griinde mit dafiir gewesen sein, dass Lehrende und Studie-
rende mehrheitlich die weitgehend fremdbestimmte Zwecksetzung ihrer Organisa-
tion Hochschule zum Teil angenommen oder sich auch nur mit ihr arrangiert und
sie dann im vorgegebenen Rahmen durch Engagement und Charisma mit geprigt
haben (vgl. u.a. Buck-Bechler 1994, 28).

Dass sich auf diese Weise eine in sich sehr widersprichliche Gemengelage als
Idee des Hochschulsystems in der DDR manifestiert hat (,von oben’ beabsichtigt,
,von unten’ interpretiert und mit Leben erfiillt), soll nach dem genannten Erklé-
rungsmuster im folgenden ausschnittsweise veranschaulicht werden.

2.1. Traditionspflege:

Hochschule war auch in der DDR der Tradition der deutschen Universitat von
Humboldt, Schleiermacher und Fichte — weltanschaulich zurechtgebogen —
verpflichtet.

Grundprinzipien des Arbeitens an Hochschulen in Humboldt’scher Tradition sind

in der DDR nicht nur vielfach programmatisch gefordert,® sondern durch Struktu-

ren auch gesichert worden — insbesondere Einheit von Lehre und Forschung in der

Gemeinschaft von Lehrenden und Lernenden. Belege dafiir sind u.a., dass

e an allen Hochschulen gelehrt und geforscht wurde, weil Forschung als un-
verzichtbare Grundlage eines hohen Niveaus der Aus- und Weiterbildung und
als Quelle des wissenschaftlich-technischen Fortschritts galt. Diese strikte
Verankerung von Lehre und Forschung an Hochschulen bestand auch dort, wo
zunichst politische Programme fiir Hochschulen vorrangig eine Ausbildungs-
funktion vorsahen, wie etwa bei der Neugriindung der Ingenieurhochschulen
zu Beginn der 70er Jahre geschehen. Das Selbstverstindnis der Hochschulleh-
rer an diesen Hochschulen schloss Forschung in ihr Aufgabengebiet mit ein, so
dass sich politische Programme nicht immer — wie an diesem Beispiel zu sehen
— in allen Punkten realisieren lieBen. Ubrigens hat dieses Selbstverstindnis von
Hochschullehrern in der DDR hinsichtlich der Verbindung von Lehre und For-

* Aus Sicht von Partei und Staat lagen im wissenschaftlich-technischen Fortschritt (bei
unterschiedlich parteipolitisch geprigten Sprachformulierungen) entscheidende Schubkraf-
te fir das angestrebte Wirtschafts- und Gesellschaftsmodell (gleich welcher korrigierten
Variante).
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schung nach 1989 dazu beigetragen, dass bei der Errichtung von Fachhoch-
schulen in den neuen Bundesldndern der Forschungsbezug von vornherein
(und im Unterschied zu den alten Bundeslidndern) in die Aufgabendefinition
dieses Hochschultyps integriert worden ist;

e vielfiltige Formen selbstindiger wissenschaftlicher Tétigkeit fiir Studierende
vorgesehen waren, entweder unmittelbar als obligatorische Studienbestandteile
verankert (Forschungsbelege, Forschungspraktika) oder studienbegleitend aus-
getragen als Fachwettstreite, Erfinderwettbewerbe und zentrale Leistungs-
schauen fiir Studenten und junge Wissenschaftler, um nicht nur das Aufneh-
men von Wissenschaft anzuregen, sondern auch in die Arbeit mit Wissenschaft
einzufiihren (hier lassen sich bestimmte Parallelen zur Humboldt’schen Vision
von Bildung durch Wissenschaft nicht von der Hand weisen). Die Betreuung
der Studierenden durch Lehrende war dabei nicht nur quantitativ gut gelost,
sondern wurde auch von ihnen als Bestandteil ihrer Rolle weitgehend akzep-
tiert und entsprechend verwirklicht. Im Unterschied dazu war die Einstellung
der Studierenden zu selbstindiger wissenschaftlicher Téatigkeit weitaus zu-
riickhaltender. Sich wissenschaftlich mit Fachfragen auseinander zu setzen und
an der Forschung teilzunehmen, wurde von einer Mehrheit der Studierenden
nicht als Funktion des Studiums und nicht als erstrebenswert betrachtet. Dafiir
gab es eine ganze Reihe von Griinden. Neben einer starken quantitativen Be-
lastung durch Stofffiille in einer vorgeschriebenen Studienzeit waren es eben
auch die politisch-ideologischen Restriktionen, die den Freiraum fiir das Aus-
loten des eigenen kreativen wissenschaftlichen Leistungsvermdgens stark ein-
schrinkten und ihn dadurch nicht attraktiv genug machten.’

Ein gleichfalls tragendes Prinzip der Humboldt’schen Universititsidee, und zwar
Lehre und Forschung in Einsamkeit und Freiheit, hat keine ausdriickliche Benen-
nung in der Idee von Hochschule in der DDR gefunden. Diese Feststellung kann
auf Grund der beschriebenen weltanschaulichen Gebundenheit des Hochschulsys-
tems im Grundsitzlichen nicht verwundern. Allerdings kann sie auch nicht ohne
weiteres Anlass dafiir sein, Forschung, Lehre und Studium in der DDR einfach nur
mit der Negation des entsprechenden Humboldt’schen Prinzips zu belegen. Der
Sachverhalt ist widerspriichlicher, als er in einfacher Schwarz-Wei3-Malerei zum
Ausdruck gebracht werden konnte. In der Idee des Hochschulsystems in der DDR
war ein bestimmter Sinngehalt von Freiheit durchaus impliziter Bestandteil, und
zwar mindestens in folgenden Bedeutungszusammenhéngen:

> Niher dazu Buck-Bechler et al. (1997, 496).
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- Lehrende und Studierende sollten frei von aufgabensichernden finanziellen
Belastungen ihren Tétigkeiten an der Hochschule nachgehen kénnen. Das be-
deutete staatliche Finanzierung von Lehre und Forschung, unbefristete Ar-
beitsverhdltnisse (von wenigen Ausnahmen abgesehen) und ein System eltern-
unabhingiger, nicht riickzahlpflichtiger Stipendien. Der Staat nahm sich in die
Verantwortung fiir das Bereitstellen der Ressourcen® (mindestens mit diesem
Aspekt ist eine Parallele zum hier in Rede stehenden Humboldt’schen Prinzip
gegeben), erwartete aber nach DDR-,Philosophie’ auch, dass die Akteure an
Hochschulen ihre Aufgaben als gesellschaftlichen Auftrag ansehen sollten,
iber dessen Erfiillung sie rechenschaftspflichtig waren, um Planvorgaben ein-
zuhalten und Fehlinvestitionen zu vermeiden.

— Lehrende hatten die Moglichkeit, demokratische ,Mitbestimmung’ bei der Er-
arbeitung von staatlichen Rahmenpldnen in Lehre und Forschung auszuiiben
und waren weitgehend autonom im inhaltlichen Ausfiillen dieser Pldne, sofern
sie nicht Wissenschaftlichkeit und Parteilichkeit in ihrer weltanschaulichen
Gebundenheit zuwiderliefen. Studierende dagegen waren an eine straffe inhalt-
liche Reglementierung (mit sehr eingeschrinkten Wahlmoglichkeiten) ihres
Studiums gebunden, die eine ziigige Absolvierung des Studiums sichern sollte,
was nun wiederum nicht nur im Interesse des Staates lag, sondern auch von
den Studierenden beabsichtigt wurde.

-~ Viele weitere staatliche und parteipolitische Reglementierungen akademischer
Selbstverwaltung (von Direktiven fiir die Verwendung von Fonds und den Ab-
lauf des Studienjahres bis zu Reisebeschrankungen und Publikationsverboten)
sollten von den Akteuren im Sinne von ,Einsicht in gesellschaftliche Notwen-
digkeiten’, also als Ausdruck gesellschaftlicher Bewusstheit, freiwillig akzep-
tiert werden. Obwohl solche Restriktionen von Lehrenden wie von Studieren-
den als sehr belastend empfunden worden sind und geforderte Einsicht oftmals
nur rhetorisch bedient wurde, hat sich die Mehrheit auch damit auf ihre Weise
arrangiert. Wer die ,Nische’ Hochschule erreicht hatte, erfreute sich eben doch
im Vergleich zu anderen gesellschaftlichen Bereichen einer gewissen Freizii-
gigkeit und wollte dieses, wenn auch kleine Privileg nicht aufs Spiel setzen.

% Diese grundsitzliche staatliche Verantwortung ist durch den latenten Mangel an Investi-
tionen in den spéteren Jahren der DDR und durch zunehmende generelle Knappheit an
materiellen Ressourcen in allen gesellschaftlichen Bereichen, so auch im Hochschulwesen,
nicht in Frage gestellt, wohl aber konterkariert worden.
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2.2. Funktionsverantwortung:

Dominiert wurde die Idee des DDR-Hochschulsystems allerdings durch seine
funktionalen Bezlige im gesellschaftlichen Kontextsystem, fur die vor allem
die Reproduktionsprobleme der Gesellschaft Ausgangspunkt waren.

Die ideologisch geprigte Vision von der Gestaltung der sozialistischen Gesell-
schaft als ,umfassendes gesellschaftliches System’ wies von Anfang an dem Hoch-
schulsystem in der DDR einen festen Platz im Kontext der anderen gesellschaftli-
chen Teilsysteme’ und damit im zentralstaatlichen System der Planung, Lenkung
und Leitung zu. Aus der erwarteten ,,Dienstleistung fiir die Gesellschaft heraus
wurde die Hochschule instrumentalisiert, nahm die Idee des Hochschulsystems in
der DDR expressis verbis Gestalt an. Die Skala gesellschaftlicher Funktionsberei-
che war grof} (also die Dienstleistungserwartung hoch); aber nicht immer haben
alle Funktionsbereiche den gleichen Stellenwert gehabt, was zu bestimmten Idee-

Nuancierungen im Laufe von 40 Jahren gefiihrt hat. Die Funktionsbereiche lassen

sich begrifflich mit gebrduchlichen Termini beschreiben, wobei die einzelnen Be-

reiche nicht tiberschneidungsfrei voneinander abzugrenzen sind. Fiir folgende ge-
sellschaftliche Funktionen sollte das Hochschulsystem der DDR Verantwortung
tibernehmen:

e  Ausbildungs-(Qualifizierungs-)funktion zur Sicherung der fiir alle gesellschaft-
lichen Bereiche erforderlichen Fachkrifte (im Sinne der notwendigen ,Produk-
tivkraftentwicklung’);

e  Wissenschaftsfunktion im Sinne von Erkenntniserweiterung (als notwendige
Voraussetzung fiir ,wissenschaftlich-technischen und gesellschaftlichen Fort-
schritt”) und von kultureller Sachwaltung;

e staatspolitische (ideologische) Funktion fiir Transparenz von ,marxistisch-
leninistischer’ Ideologie, fiir das Bearbeiten gesellschaftlicher Probleme und
fir das ,,Vorleben* sozialistischer Verhaltensweisen;

e Sozalisationsfunktion zur gesellschaftlichen Integration der Heranwachsenden
durch wissenschaftliche Bildung und kommunistische Erziehung;

e  Reproduktionsfunktion nicht nur fiir Berufsgruppen, sondern auch fiir Sozial-
strukturen und Statusverteilung und damit fiir Machtstrukturen im Sinne einer
, Volksdemokratie’;

’ Dass sich damit in der DDR eine Entwicklung vollzogen hat, die allgemein fiir entwickel-
te Industrieldnder konstatiert wird, weil sich Hochschule im Zuge einer , Verwissenschaft-
lichung der Gesellschaft’ einer komplementir dazu verlaufenden , Vergesellschaftung’
auf Dauer nicht entziehen kann (Scholz 1993), sei hier am Rande vermerkt.
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e  Sabsterhaltungsfunktion zur Gewéhrleistung der Arbeitsfahigkeit des eigenen
Systems durch ein zentral vorgegebenes Mal} an akademischer Selbstverwal-
tung und durch gezielte Nachwuchsentwicklung;

e  Sandortfunktion zur wirtschaftlichen und kulturellen Entwicklung des regio-
nalen Umfeldes der Hochschule;

e  Substitutionsfunktion als Ubernahme insbesondere von Erziehungsfunktionen,
die andere gesellschaftliche Bereiche nicht (mehr) leisten konnten.

Die kurzen Erlduterungen zu den einzelnen Funktionsbereichen lassen schon er-
kennen, dass Hochschule in der DDR nicht vorrangig aus einer systemimmanenten
Verantwortung fiir das Wissenschaftssystem einerseits und aus einer Verantwor-
tung fiir die Individualentwicklung von Bildungssuchenden andererseits wirksam
werden sollte, sondern in erster Linie aus 6konomischen und staatspolitischen Er-
wagungen heraus, in die erstgenannte Verantwortungsbereiche — durchaus nicht
abwertend — integriert worden sind.

2.3. Programmauftrag:

Staatspolitische Programme haben in der DDR die Akzente im Ideengehalt
der Funktionen gesetzt, wobei damit nicht nur staatlich notwendige Steuerung
im Rahmen gesamtgesellschaftlicher Erfordernisse gesichert, sondern vor al-
lem auch ideologische Bevormundung und politische Uberwachung ausgetibt
werden sollten.

Diese doppelte Zielrichtung staatspolitischer Programme ist in der Idee des DDR-
Hochschulsystems deshalb besonders zu betonen, weil nicht Vorgaben nur allein
dadurch, dass sie vom Staat kamen, zu Verwerfungen in den Aufgaben des DDR-
Hochschulsystems gefiihrt haben, sondern dadurch, dass nicht wenige Vorgaben
mit ideologischer Indoktrination verbunden waren. Hierin verwirklichte sich in be-
sonderer Weise die ,filhrende Rolle der Partei’ fiir die Lenkung der Tétigkeit des
Staates. Sie betraf sowohl die wissenschaftlich-berufsbezogene als auch die pida-
gogisch-didaktische wie die soziale Dimension der Leistungsprozesse an Hoch-
schulen. Zu den wesentlichen Akzentsetzungen durch staatspolitische Programme

gehorten:

— bedarfsorientierte Planung der Hochschulleistungen in Aus- und Weiterbil-
dung, in Forschung und in Nachwuchsentwicklung nach volkswirtschaftli-
chen Erfordernissen, eingebunden in das staatliche System zentraler Pla-
nung aller gesellschaftlichen Aufgaben;

— kontinuierliche Einflussnahme auf die Personlichkeitsentwicklung von He-
ranwachsenden vom Kindergarten bis zum Berufseinstieg durch Integration
des Hochschulsystems in ein einheitliches sozialistisches Bildungssystem;
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- bedingungslose Orientierung am Marxismus-Leninismus als ,einzig wahrer’
Weltanschauung und Gesellschaftstheorie;

— Thematisierung von theoretischen Erkenntnissen zur Personlichkeitsent-
wicklung im allgemeinen und zur Personlichkeitsentwicklung unter sozia-
listischen Bedingungen im besonderen als Prinzipien der Lehr- und Stu-
diengestaltung: eigenverantwortliche, selbstdndige Tatigkeit als Vorausset-
zung fiir Personlichkeitsentwicklung; Verbindung von péddagogischer Fiih-
rung und studentischer Selbstiandigkeit, von Theorie und Praxis und von Er-
zichung und Selbsterziehung im Kollektiv sowie lebenslanges Lernen als
Charakteristika dieser Tatigkeit;

— Steuerung des Zugangs zu den Hochschulen nach leistungsméfigen, staats-
biirgerlichen und sozialen Kriterien im einheitlichen Bildungssystem;

— akademische Selbstverwaltung nach dem Prinzip des ,demokratischen Zent-
ralismus’.

Selbst diese Aufzdhlung wesentlicher Akzentsetzungen in der Idee des Hochschul-
systems der DDR durch staatspolitische Programme legt nicht ohne weiteres offen
dar, wo die Idee lediglich sozialistischen Idealen verpflichtet war, wie u.a. Gewahr-
leistung sozialer Sicherheit und Chancengleichheit, bildungsméfBige Emanzipation
fiir alle oder Forderung der Leistungsvoraussetzungen jedes einzelnen, und wo in
ihr viel mehr politische Infiltration und Uberwachung angesiedelt waren, die zur
Pervertierung und Degeneration selbst der Ideale gefiihrt haben. Auch hierin wider-
spiegelt sich die bereits mehrfach erwdhnte Widerspriichlichkeit in der Gemenge-
lage fiir die Idee der Hochschule in der DDR. Neben jenen mit dem Anliegen von
Wissenschaft nicht zu vereinbarenden Absichten und Zwecken waren eben auch
solche in ihr zu finden, die noch heute ohne weiteres als moderne Zwecksetzung
von Hochschule bezeichnet werden kdnnen (etwa die Verbindung von Theorie und
Praxis, das Prinzip lebenslangen Lernens, die Forderung von Begabungen u.a.m.).

Diese Widerspriichlichkeit soll noch einmal beispielhaft an der Konturierung
der o.g. Funktionsbereiche durch staatspolitische Programme gezeigt werden.

Die Ausbildungsfunktion hatte sich an der Kopplung von Bildungs- und Beschafti-
gungssystem und an der Studierbarkeit des Angebots zu orientieren. Um bedarfs-
orientiert aus- und weiterbilden zu konnen, mussten einerseits

— ein Ausbauprogramm fiir Hochschulen und fiir das Netz der Hochschulen
realisiert werden, das bereits in den 70er Jahren zu einer Verdopplung der
Aufnahmekapazitit im Vergleich zum Nachkriegsstand fiihrte;

- mindestens auch Differenzierungen in den Bildungswegen und in den Ab-
schliissen gewihrleistet werden. Als Differenzierung in den Bildungswegen
wurden eine gewisse Durchldssigkeit im tertidren Bildungsbereich prakti-
ziert und von den Hochschulen verschiedene Studienformen (grundstindig,
postgradual; Prisenz-, Fern- und Abendstudium) angeboten. Differenzierte
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Abschliisse konnten durch die im tertidren Bildungsbereich angesiedelte
Hochschulbildung und Fachschulbildung erlangt werden. (Hingegen hat
sich die von Partei- und Staatsfilhrung erwartete und zeitweilig praktizierte
Stufung von Abschliissen an Hochschulen nicht ldngerfristig etabliert, vgl.
Buck-Bechler et al. 1997, 55).

Andererseits musste der Bedarf prognostiziert und gesteuert werden. Dabei machte

auch die DDR die Erfahrung, dass sich Arbeitskrifteprognosen in ihrer Aussage

nur bedingt als verlésslich erweisen und deshalb immer wieder Korrekturen an den

Plangrofen vorzunehmen waren. Dies hat allerdings nicht den Bedarfsansatz in

Frage gestellt, sondern die parteipolitische Strategie ,zentraler Steuerung’ gestérkt:

—  Fiir die Aufnahmekapazitit in den einzelnen Fachrichtungen wurden parteipo-
litische Schwerpunkte gesetzt. Erfordernisse des wissenschaftlich-technischen
Fortschritts lieBen den Bedarf in Ingenieur- und auch Naturwissenschaften ho-
herrangig erscheinen als etwa denjenigen in geisteswissenschaftlichen Studien-
fachern.

-~ Um das verfassungsmiBig garantierte Recht auf Arbeit zu sichern, musste der
Zugang zu den Hochschulen (aber nicht nur aus dieser Sicht, wie an der Re-
produktionsfunktion zu zeigen sein wird) geregelt und am Ende des Studiums
eine entsprechende Absolventenlenkung in die Volkswirtschaft durchgefiihrt
werden. Dies hatte sehr unterschiedliche Auswirkungen. Fiir Studienberechtig-
te war die Studienfach- und Studienortwahl und fiir Absolventen die Berufs-
ortwahl oftmals sehr eingeschrinkt (allerdings wurde damit studentische Mobi-
litdt erzwungen). Und Studieninteressierte hatten kein Anrecht darauf, auf di-
rektem Weg (eher spiter auf Umwegen) zu einem Hochschulstudium (gleich
welcher Wahl) zu gelangen. Die Steuerungsweichen dafiir wurden selten erst
in der Abiturstufe gestellt; vielmehr fielen Entscheidungen dieser Art durch die
Existenz eines einheitlichen Bildungssystems schon vor Aufnahme der Heran-
wachsenden in die Abiturstufe.

Trotz dieser bedarfsorientierten Steuerung fiihrte die Kopplung von Bildungs- und
Beschiftigungssystem verbunden mit der Absolventenlenkung zu verzerrenden
Effekten auf dem Arbeits’markt’, weil Hochschulabsolventen zwar aufgenommen
werden mussten, aber zunehmend nicht immer mehr qualifikationsgerecht einge-
setzt werden konnten. Erspart blieb mit dieser Verfahrensweise den Hochschulen,
Substitutionsfunktionen fiir Fehlpositionen in der Aufnahmefahigkeit des Arbeits-
marktes fiir Hochschulabsolventen — wie unter marktwirtschaftlichen Bedingungen
iiblich — iibernehmen zu miissen (wenn man einmal davon absieht, dass in Zeiten
inflationdrer DDR-Planzahlen der Zugang zu den Hochschulen zusétzlich beispiels-
weise iiber obligatorische Vorpraktika mit gesteuert worden ist).
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Um die Studierbarkeit des Angebots in Aus- und Weiterbildung zu gewahrleis-
ten, musste die padagogisch-didaktische Dimension von Leistungsprozessen Ge-
wicht erlangen. Lehrende wurden deshalb darauf orientiert, Curricula-Entwicklun-
gen nach fachwissenschaftlichen und didaktischen Konzepten vorzunehmen und
der Betreuung der Studierenden einen hohen Stellenwert einzurdumen, wofiir sich
auch eine entsprechende Lehrkultur entwickelt hat. Die Folge war einerseits, dass
die Selektionsmechanismen im Verlauf des Studienganges fiir Studierende mini-
miert, also weniger Schwund- dafiir hohere Abschlussquoten erzielt werden konn-
ten. Andererseits lieBen sich {iber so entwickelte enge soziale Beziehungen weitaus
besser auch erzieherische Absichten verwirklichen, iiber die noch zu sprechen sein
wird.

Die fiir die Identitdt einer Hochschule so wichtige Wissenschaftsfunktion ist in der

DDR nicht unterschétzt worden. Allein die bereits dargelegte Berufung auf die

Humboldt’sche Tradition der Einheit von Lehre und Forschung, aber auch die he-

rausgehobene Rolle des wissenschaftlich-technischen Fortschritts im Gesellschafts-

konzept der DDR haben diesen Fakt schon belegt. Wenn trotzdem hier noch einmal
diese Funktion beleuchtet wird, dann deshalb, weil sie sich zum einen zwar am

Code der Wahrheitssuche orientieren sollte, wenn auch weltanschaulich vorbe-

stimmt, aber zum anderen dem Code der Zweckhaftigkeit von Forschung neben

dem Code der Wahrheitssuche ein hoheres Gewicht einzurdumen hatte. Hieraus
ergaben sich deutliche Verzerrungen bis Entstellungen im Funktionsversténdnis:

e Die weltanschauliche Begrenzung der Wahrheitssuche verursachte mindestens
eine qualitative Zweiteilung im Erkenntniszuwachs. Es gab Forschungsergeb-
nisse, die in Untersuchungen der objektiven Realitidt gewonnen wurden und in
wissenschaftsiiblichen GroBenordnungen auch international zu anerkannten
Leistungen gefiihrt haben. Und es gab Erkenntniszuwachs, der das Ergebnis
von Analysen der objektiven Realitdt in methodologischer Orientierung an
Grundprinzipien des Marxismus-Leninismus und sozialistischer Ideologie war:
dieser konnte sich nicht nur durch mehr oder weniger grof3e Realitédtsferne aus-
zeichnen, sondern hat mitunter selbst zur Entstellung der weltanschaulichen
Grundlagen mit beigetragen. Daraus jedoch den Schluss zu ziehen, dass diese
Zweiteilung im Erkenntniszuwachs einerseits den Natur- und Technikwissen-
schaften und andererseits den Geisteswissenschaften zuzuordnen sei und damit
letztere von vornherein diskreditiere, ist eine nicht haltbare, vorschnelle Ver-
allgemeinerung, die in den Umbruchjahren Anfang der 90er Jahre leider zu
vermeidbaren Fehleinschdtzungen Anlass gegeben hat. Sicher war es in den
Geisteswissenschaften riskanter, vielleicht auch stellenweise unmoglich, reali-
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tatsaddquaten Erkenntnisgewinn anzustreben. Aber ihn grundsitzlich auszu-
schlieBen, wird auch hier den Leistungen dieser Disziplinen im einzelnen nicht
gerecht. Allein schon die Tatsache, dass Forschungsergebnisse erzielt worden
sind, die nur deshalb nicht in die Offentlichkeit gelangen durften, weil sie Kor-
rekturen am eingeschlagenen Weg zum Sozialismus als notwendig erscheinen
lieBen, widerlegt eine pauschale negative Abwertung. Aber auch heute noch
als anerkannt geltende Leistungen, etwa, um nur ein Beispiel zu nennen, in
den Sprach- und Literaturwissenschaften der DDR, rechtfertigen die Forderung
nach einer differenzierteren Bewertung von Leistungen in den Geisteswissen-
schaften. AuBlerhalb dieser Disziplinen sind weltanschauliche Beschrankungen
nicht mit dem gleichen Nachdruck zur Wirkung gekommen, aber sie waren
auch dort existent und haben sich hinderlich fiir manchen Forschungsweg aus-
gewirkt. AuBBerdem hat auch hier Prioritdtensetzung durch nationale und inter-
nationale Forschungspldne, verbunden mit den Restriktionen der Haushalts-
finanzierung, jederzeit zentralstaatliche Steuerung prisent sein lassen.

e Der Vorrang, der der 6konomischen Verwertbarkeit von Forschungsergebnis-
sen in einer auf wirtschaftliches Wachstum durch wissenschaftlich-technischen
Fortschritt orientierten Gesellschaft eingerdumt wurde, erklért den groen An-
teil angewandter Forschung an DDR-Hochschulen (er betrug in den 80er Jah-
ren in den Natur- und Ingenieurwissenschaften fast zwei Drittel des For-
schungsvolumens) und die enge, flir die Ausbildung sehr forderliche Koopera-
tion mit der Wirtschaft (vertraglich geregelt). In diesem Zusammenhang sind
auch die besonderen Leistungen von Hochschulen zur Entwicklung des regio-
nalen Umfeldes zu sehen (Standortfunktion), deren Widerspriichlichkeit sich
vor allem aus einer teilweisen Einseitigkeit des Wirtschaftsraumes (z. B. Che-
mieregion) und aus einer zunehmenden Schwerfilligkeit des plangebundenen
Wirtschaftssystems ergaben.

Die staatspolitische Funktion hatte sich vor allem am Beitrag der Hochschulen zur
internationalen Anerkennung der DDR und zur Stabilisierung ihrer Gesellschafts-
entwicklung zu orientieren. Von besonderen Anforderungen bis zu Auflagen blieb
kaum eine Disziplin oder ein Fachgebiet verschont, wobei natiirlich das Spektrum
der inhaltlichen Anforderungen fachspezifisch differenziert war: Es fillt nicht
schwer, sich vorzustellen, dass beispielsweise geisteswissenschaftliche und 6ko-
nomische Fachgebiete vor allem fiir die theoretische und praktische Weiterentwick-
lung der Grundlagen sozialistischer Wirtschafts- und Gesellschaftsordnung und
kommunistischer Personlichkeitsentfaltung zu sorgen hatten, Sportdisziplinen fiir
Trainingsmethoden zur Erzielung von Wettkampf-Hdochstleistungen, natur- und
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ingenieurwissenschaftliche Disziplinen fiir eine Minimierung der ,Storanfélligkeit’
der DDR-Wirtschaft durch ,kapitalistische Ausfuhrbeschriankungen’ u.v.a.m. Dabei
sind den Hochschulen auch Aufgaben iibertragen worden, die sie in eine mit dem
Ethos von Wissenschaft nicht zu vereinbarende und teilweise auch die Wiirde des
Menschen missachtende Néhe zur Parteidoktrin gebracht haben.

Aber auch hier verbietet sich wiederum jede Schwarz-Weifl-Malerei. Die er-
wartete Verkniipfung der Lehr-, Forschungs- und Studienarbeit mit der Behandlung
gesellschaftlicher Problemstellungen, wofiir u.a. auch Lehr- und Studienzeit zur
Verfiigung stand, hat Lehrende wie Studierende fiir gesellschaftliche Anliegen sen-
sibilisiert und zu Stellungnahmen herausgefordert (in ,,von oben* gewiinschte und
in nicht gewiinschte Richtungen). Im Unterschied dazu war das obligate Studium
des Marxismus-Leninismus, wenn es nach Parteistrategie als Administrierung ei-
ner Weltanschauung veranstaltet wurde, vor allem der Ort fiir zwiespéltige Lippen-
bekenntnisse und eine Entartung des Disputes auf der Basis von Worthiilsen. Bei-
des zusammen hat einerseits nachweislich das Konfliktpotential an Hochschulen in
der DDR im Umgang mit staatspolitischen Programmen immer wieder einmal ge-
stirkt, aber gleichzeitig den individuellen Riickzug in die Nische oder in das Priva-
te gefordert.

In sehr engem Zusammenhang zur Wissenschafts- und staatspolitischen Funktion
stand die Sozalisationsfunktion der Hochschule in der DDR. Vor allem iiber diese
Funktion wurden entscheidende Wirkungen von Bildungs- und Erzichungsprozes-
sen erwartet.

Fiir Bildung an DDR-Hochschulen fungierte im Humboldt’schen Sinne Wis-
senschaft — in der oben vorgenommenen Begrenzung — als Medium. Arbeit an und
mit der Wissenschaft war deshalb das erklirte Ziel fiir studentisches Tétigsein. Es
wurde schon darauf hingewiesen, dass dieses Ziel zum Teil weit {iber die sehr be-
rufsbezogenen Interessen von Studierenden hinausgegangen ist. Trotzdem hat es in
der Gestaltung von Aus- und Weiterbildung stets als Leitbild fungiert, was z.B.
auch auf entsprechende methodische Studienkonzepte und Vorgehensweisen orien-
tierte und letztlich zu einem anerkannt fundierten, wissenschaftlich-berufsbezoge-
nen Ausbildungsstand bei vielen Absolventen an DDR-Hochschulen gefiihrt hat.

Im Hochschulsystem der DDR ging es aber nicht nur um Bildung von hoch-
qualifizierten Fachleuten, sondern vor allem auch um Erziehung sozalistischer
Personlichkeiten. Dafiir sollten Normen und Werte sozialistischer Moral und Ethik
grundlegend sein, zum einen vermittelt durch das marxistisch-leninistische Grund-
lagenstudium (auf dessen zwiespiltige Wirkung schon hingewiesen wurde) und
zum anderen erlebbar gestaltet im sozialen Zusammenleben. Der einzelne sollte in
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eine erwartete ,,L.ebens-Philosophie” hineinwachsen, und dies konnte in vielfaltig
organisierten sozialen Beziehungsgeflechten geschehen, die den Lebensraum fiir
Studierende bildeten: studentische Kollektive, Gemeinschaft von Lehrenden und
Studierenden, Arbeitskollektive in den praktischen Studienabschnitten usw. In die-
sem Zusammenhang ist es sicher richtig, davon zu sprechen, dass eine Substituti-
onsfunktion der Hochschule als Ersatz fiir familidre soziale Bezichungen durchaus
im Blickfeld parteiideologischer Bestrebungen lag. (Gleichzeitig begrenzt sich aber
diese Funktion in der DDR auch vorwiegend auf diesen Wirkungsbereich).

Dass iiber diese sozialen Beziehungen gezielt Einflussnahme bis zur ,Auf-
tragserteilung’ versucht wurde, ist unbestritten; nur hat dies die Mehrheit der Stu-
dierenden nicht wie erwartet erreicht, denn die politisch-ideologische Wirksamkeit
des Bildungssystems ist aus Parteisicht zu keiner Zeit als befriedigend eingeschétzt
worden und hat deshalb stets in Kritik gestanden. Entschieden wirkungsvoller wa-
ren diese sozusagen organisierten sozialen Beziehungen — und dies sollte ebenso
unstrittig sein — in einer anderen Richtung: Sie haben vielen Studierenden geholfen,
in einer gewissen sozialen Eingebundenheit bei Minimierung individueller Risiken
das Studium mit Erfolg zu beenden.

Uber den humanistischen Sinngehalt sozialistischer Personlichkeitswerte zu
urteilen, kann nicht Aufgabe dieser Darstellung sein. Aufmerksam zu machen ist
aber darauf, dass sich auch hier, wie in anderen angesprochenen Themenbereichen,
Entartungen des DDR-Erziehungssystems nicht mit einer pauschalen Entwertung
von sozialistischen Personlichkeitsidealen im Ganzen begriinden lassen. Noch 10
Jahre nach dem friedlichen Umsturz des gesellschaftlichen Systems werden unter-
schiedliche Lebensauffassungen zwischen Ost und West sowohl in positiver als
auch in negativer Bewertung durch Untersuchungen nachgewiesen, deren Wurzeln
zweifelsfrei in ehemals unterschiedlichen Wertsystemen und Lebenswelten zu fin-
den sind. Ein Nachdenken auch dariiber sollte also opportun sein.

Die Eingriffe in die Reproduktionsfunktion der Hochschule in der DDR durch Par-
tei und Regierung waren vor allem daran orientiert, durch entsprechende Regle-
mentierungen die neue Intelligenz als wissenschaftliche Werktatige, der Statusden-
ken fremd sein sollte, in der ideologisch vorbestimmten Sozialstruktur zu etablie-
ren, um das ,allmdhliche Verschwinden’ von Klassen- und Schichtenstrukturen
(die Uberwindung von sozialer Ungleichheit) belegen zu kénnen.

Es kann nicht verwundern, dass dabei das besondere Augenmerk auf der For-
derung von Arbeiter- und Bauernkindern durch ein Studium lag. Zum einen wur-
den bei ihnen am ehesten die Voraussetzungen fiir eine neue Intelligenz — unbelas-
tet von traditionellen akademischen Wert- und Machtvorstellungen — vermutet.
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Zum anderen représentierten sie die ehemals benachteiligten Schichten, die ihr
Recht auf Bildung bis dato hatten nur schwer einlésen konnen, gerade weil sie der
akademischen Tradition nicht verwurzelt und ohne finanziellen Riickhalt gewesen
waren. Es war gleichsam eine Selbstverstindlichkeit — und in der Offentlichkeit
auch akzeptiert —, dass sich die Kinder der nunmehr die ,Macht ausiibenden Arbei-
ter und Bauern’ der besonderen staatlichen Fiirsorge auch im Bildungsbereich er-
freuen konnten. Und es wurde in Kauf genommen, dass damit unter den Bedingun-
gen eines nicht offenen Zugangs zu den Hochschulen das uneingeschriankte Recht
auf Bildung wieder fiir andere, nunmehr benachteiligte Gruppierungen verletzt
werden musste.

Die besondere Forderung von Arbeiter- und Bauernkindern wurde vor allem in
den ersten Jahrzehnten der DDR praktiziert. Spéter hat sich diese Strategie durch
Generationswechsel groftenteils selbst ad absurdum gefiihrt, ohne jedoch ganz zu
verschwinden. Die Zugangsregelungen fiir die Hochschulen folgten nunmehr er-
weiterten Kriterien, in denen aber nach wie vor neben Leistungsvoraussetzungen
politisch-moralische Reife und gesellschaftliche Aktivitidten einen hohen Stellen-
wert hatten.

AuBerdem sollte durch bestimmte Rahmenbedingungen vermieden werden,
dass der Erwerb von Hochschulabschliissen einem herausgehobenen Schichtbe-
wusstsein hétte forderlich werden kdnnen: So sollte beispielsweise die einheitliche
Bezeichnung ,.Diplom* als Hochschulabschluss Gleichwertigkeit zwischen den
einzelnen Fachrichtungen suggerieren. Daneben war das tarifliche Verglitungssys-
tem so ausgelegt, dass mit einem Hochschulabschluss kaum herausragende finan-
zielle oder Macht-Vorteile in der beruflichen Laufbahn (von Ausnahmen abgese-
hen) erzielt werden konnten, was natiirlich auch kaum Karriere-Motive und Leis-
tungsanreize geweckt hat.

Insgesamt ist es mit diesen Strategien gelungen, den akademischen Habitus im
traditionell sich abgrenzenden Milieu zu erschiittern, aber nicht, ihn in einem neuen
Selbstverstindnis als wissenschaftlicher Werktatiger génzlich aufgehen zu lassen.
Als ein kleiner Beleg dafiir kann gelten, dass die Anrede der lehrenden und for-
schenden Akteure an den Hochschulen auch nach 40 Jahren Hochschulentwicklung
in der DDR sehr traditionell mit den von ihnen erlangten oder ihnen verliechenen
akademischen Graden und Titeln erfolgte.

Auf solche Weise staatlich und parteipolitisch gelenkt und kontrolliert, blieb fiir
das die Selbsterhaltungsfunktion der Institution Hochschule prigende Merkmal
Autonomie in der Idee von Hochschule wenig Platz. Nach dem Prinzip des ,demo-
kratischen Zentralismus’ mit staatlicher ,Einzelleitung’ und ,kollektiver’ Beratung
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waren Machtstrukturen fest etabliert, mussten sich also nicht immer wieder neu im
akademischen Machtgerangel entwickeln. Damit war einerseits die Durchsetzung
zentraler Beschliisse gewéhrleistet und akademische Selbstverwaltung auf einen
klar konturierten Rahmen bei gleichzeitiger politischer Uberwachung begrenzt.
Andererseits waren damit die Verantwortungsebenen in der Leitung der Hochschu-
le definiert und mit Umsetzungskompetenz ausgestattet, was vor allem akademi-
sche Selbstverwaltung traditionell auszeichnende Selbstblockaden (hervorgerufen
durch sorgsam auszubilanzierende Gruppen- und Statusinteressen) ausschloss.

In der Praxis der Selbstverwaltung an den Hochschulen erfolgte das ungleiche
Wechselspiel von zentraler Reglementierung und institutioneller bzw. individueller
Selbstdandigkeit: In Abhdngigkeit von personlichen Haltungen auf den zwei Lei-
tungsebenen an der Hochschule (Rektorebene, Sektionsebene) und vom Gegen-
stand der Fachdisziplin wie der Art der Verantwortung konnten zentrale Vorgaben
an den Hochschulen verarbeitet und in ihrer Umsetzung modifiziert werden (basis-
demokratische Elemente der Beratung, soweit diese nicht mit politischen Macht-
konstellationen kollidierten). Zunehmend korrigierte auch ,das Leben’ zentrale
Wiesungen, ohne dass sie formell gedndert wurden.

Erwéhnenswert ist aber ebenso, dass demokratische Mitbestimmung mitunter
dort eingefordert und praktiziert worden ist, wo sie sich zum Nachteil fiir das ei-
gentliche wissenschaftliche Selbstverstindnis von Hochschule auswirken musste:
im Prozess der Wahrheitssuche. Schon fast zwanghafte Vorstellungen von ,kollek-
tiver Beratung’ haben, was durchaus nicht nur Einzelfdlle waren, dazu gefiihrt, dass
iiber individuell erzielte Forschungsergebnisse in ihrer Giiltigkeit nicht disputiert,
sondern ,demokratisch’ abgestimmt wurde.

Weit weniger beschnitten war der Stellenwert der Ausbildung des wissen-
schaftlichen Nachwuchses in der Selbsterhaltungsfunktion. Sieht man einmal davon
ab, dass auch dieser bedarfsorientiert rekrutiert wurde, und zwar oftmals in Selbst-
rekrutierung durch die Hochschulen, gehorte die Forderung des Nachwuchses zum
Selbstverstindnis der Hochschulen. Integriert in den Lehr- und Forschungsbetrieb
schufen organisatorische Bedingungen (etwa iiber Forschungsstudium, Assistenz
oder Aspirantur), intensive Betreuung, soziale Absicherung und Arbeitsplatzgaran-
tie gute Voraussetzungen fiir erfolgreiche Nachwuchsforderung. Natiirlich schrink-
ten auch hier das staatspolitische Mitsprache- und Kontrollrecht sowie Auswahlkri-
terien den individuellen Entscheidungsraum mehr oder weniger ein; von einer ech-
ten ,Kaderschmiede’ kann aber nur im Zusammenhang mit der Nachwuchsent-
wicklung fiir leitende Funktionsstellen im Staats- und Parteiapparat gesprochen
werden.
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In einer Art Zusammenfassung kann restimiert werden, dass auf dem Boden solcher
und weiterer, hier nicht genannter Widerspriichlichkeiten in der Idee des Hoch-
schulsystems der DDR nicht nur bekannte Verwerfungen in den Leistungen des
Hochschulsystems gediehen, sondern auch beachtenswerte Ergebnisse erzielt wor-
den sind, was zu zwei einschrinkenden Bemerkungen Anlass sein sollte: Zum ei-
nen lassen sich Elemente moderner Studien- oder Forschungsgestaltung in der
DDR nicht ohne weiteres mit der Hoffnung auf gleiche Erfolge unter anderen ge-
sellschaftlichen Bedingungen iibernehmen. Das Hochschulsystem DDR funktio-
nierte in sich (mehr oder weniger gut) in seiner ganzen Widerspriichlichkeit, weil
sich die Akteure unter den gegebenen Bedingungen damit arrangiert hatten. Es ist
zundchst als offen anzusehen, welche Wirkungen mit gleichen Elementen unter
anderen gesellschaftlichen Bedingungen erzielbar sind. Zum anderen sind pauscha-
le Bewertungen von Leistungen des DDR-Hochschulsystems mit Vorsicht zu be-
handeln, weil sie in dieser Form kaum der hinter den Leistungen stehenden Idee als
Gemengelage Rechnung tragen und somit nur selten dem Anspruch einer historisch
gerechten Beurteilung geniigen kdnnen.
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Sozialistisch behaust
Hochschulbau in der DDR

Peer Pasternack

“Habe ich Ihnen noch nie von meiner Zeit in Leipzig er-
zahlt? Grausig, kann ich Ihnen sagen. Stellen Se sich die
Universitét wie unseren Philosophenturm vor, nur finfmal
so hoch. Innen alles schummrig und kafkaesk. Der Fahr-
stuhl halt nie in dem Stockwerk, das Se gedriickt haben.
Seirren durch einen Kaninchenbau wie Alice im Wunder -
land. Merkwirdige Wesen, die Se stumm anblicken, sau-
sen aus Turen und verschwinden in anderen Turen. Alles
scheint nach einer Verabredung zu funktionieren, von der
Seallein ausgeschlossen sind.” (Schwanitz 1998, 108)

1. Sozialistische Architektur: das Ringen um Begriff und Konzept

,Die kiinstlerisch-ideologische Aufgabe von Stiddtebau und Architektur im Sozia-
lismus” bestehe darin, so wurde aus Anlass einer theoretischen Konferenz zum
Bauen in der DDR 1960 formuliert, ,,dal8 in ihren Werken, ausgehend von der Ein-
heit der ZweckmaéBigkeit und der Schonheit in umfassendem Sinne, die Ideen und
Vorstellungen der sozialistischen Gesellschaft widergespiegelt werden.”!

Solche Ziele waren bereits im Friithjahr 1951 gesetzt worden, als die politi-
schen Funktiondre im Ministerium flir Aufbau eine Propagandakampagne zum
»Kampf um eine neue deutsche Baukunst” initiiert hatten. Diese stand ganz im Zei-
chen einer offensiven Auseinandersetzung mit dem westdeutschen Staat und dessen
neuem, von der internationalen Moderne inspirierten Baustil. Als zentrales Ziel der

! zit. bei Durth et al. (1998, 80).
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baukiinstlerischen Anstrengungen in der DDR galt eine origindre Architektur fiir
das erste deutsche Gemeinwesen, das sich in sozialistische Richtung zu entwickeln
anschickte. Zunichst setzte man — streng ausgerichtet am sowjetischen Vorbild* —
auf die groBen nationalen Bautraditionen des 19. Jahrhunderts. Schinkelsche Bau-
kunst wurde zum orientierungsgebenden Muster — nicht nur fiir reprisentative 6f-
fentliche Gebdude, sondern auch fiir den Wohnungsbau. Angesagt war damit eine
handwerklich aufwendige Architektur in ,,schopferischer Weiterentwicklung des
nationalen Bauerbes®, bei der viel Wert auf das architektonisch-kiinstlerische De-
tail gelegt wurde. ,,Monumentale Bauten im Stilkleid des Klassizismus (sollten)
von vergangener und kommender GréBe einer Baukunst kiinden, die mit {iberhisto-
rischer Geltung auch in Deutschland die Gliicksversprechen des Sozialismus besti-
tigen wiirde.* (Durth et al. 1998, 41)

Das von Hermann Henselmann, Leiter einer Meisterwerkstatt der Bauakade-
mie und Direktor des Instituts fiir Theorie und Geschichte der Baukunst, 1951 ent-
worfene, unterdessen beriihmte ,Wohnhochhaus an der Weberwiese’® wurde fiir
einige Jahre zum anerkannten Maf3stab solcher politisch gewlinschter Architektur.
Normative Vorgabe bis etwa Mitte der fiinfziger Jahre war damit fiir Architekten in
der DDR das Bemiihen um die Verwirklichung einer sog. Dialektik von sozialem
Inhalt und nationaler Form, also die Integration des deutschen Architekturerbes und
eines an den ,Bediirfnissen des Volkes’ orientierten Bauens. Die Debatten in den
folgenden Jahren zeugen davon, dass ein solches, eher allgemein formuliertes Ziel
nicht leicht in architektonische Entwiirfe zu tibersetzten war. Im Mai 1953 bilan-
zierte das Ministerium fiir Aufbau, die Bemiihungen darum seien ,,steckengeblie-
ben”, und schlussfolgerte, es miisse weiter dariiber nachgedacht werden, was sozia-
listischer Realismus in der Architektur sei (vgl. Durth et al. 1998, 123).

Zu einem praktisch relevanten Ergebnis kam man bei diesen Uberlegungen al-
lerdings nicht: Die Auffassung, wonach sozialistische Architektur nicht nur sozial,
sondern auch ihrer dsthetischen Erscheinung nach spezifisch sein, also ein kiinstle-
risch anspruchsvoller, origindr sozialistischer Architekturstil entwickelt werden
miisse — diese Auffassung wurde im April 1955 durch die erste Baukonferenz der
DDR faktisch ad acta gelegt. Die neu ausgegebene Losung war, wie zuvor schon,
orientiert an der aktuellen sowjetischen Architekturdiskussion — nun aber nach dem
Tode Stalins —, doch mehr noch an DDR-eigenen 6konomischen Zwingen. Jetzt
hie3 es: ,,Besser, schneller und billiger bauen!” Die damit verbundene &sthetische
Wende war vor allem einem Umstand geschuldet: ein Bauen im Stile aufwendig
gestalteter Monumentalarchitektur lie sich als durchgiingige stiddtebauliche Praxis

? Vgl. zum Hintergrund Schitzke (1991) und Nicolaus et al. (1997).
3 Vgl. ausfiihrlicher Diiwel (1995a).
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fiir die DDR 6konomisch nicht realisieren. Jetzt ging es um Typisierung, um eine
Wende zur ,,radikalen Standardisierung*.

Das alte Konzept, das auf ,,Schonheit, Monumentalitit, Bequemlichkeit und
Tradition insistierte, wurde damit aufgegeben. Nun galt ein Konzept moderner Ar-
chitektur, die rationalen Kriterien der Verbindung von 6konomisch-technologi-
schen Moglichkeiten und sozialen Funktionen verpflichtet sein sollte. Es ging nicht
mehr vordergriindig um ,,sozialistische deutsche Baukunst®. Das neue Ziel bestand
vielmehr darin, das DDR-Bauwesen an das ,,Weltniveau* heranzufithren: Gemeint
war damit vor allem schnelles, solides Bauen in ansprechender Asthetik (Durth et
al. 1998, 79). So indirekt wie deutlich wurde damit wohl auch erstmals die Vergeb-
lichkeit einer Suche eingestanden, an der sich am Ende vier Kiinstler-, Architekten-
und Architekturtheoretikergenerationen ,,entweder apologetisch oder im Ringen um
den Versuch, mit Kunst gesellschaftsverandernd zu wirken”, beteiligt hatten: der
Suche nach einem spezifisch deutsch-sozialistischen Architekturstil (Guth 1995, 8).

,,Die in den 50er Jahren in sozialistischen Landern — auch in der DDR — vertre-
tene Auffassung, wonach die sozialistische Entwicklung der Architektur nicht nur
sozial, sondern auch phdnomenal zu einer spezifischen ‘sozialistischen Architek-
tur’, zu einem ‘sozialistischen Architekturstil’ fiihren konnen®, haben® sich theore-
tisch als falsch und praktisch als unbrauchbar erwiesen”, wurde denn auch 1987 im
Rahmen eines reprédsentativen Kunstlexikons der DDR bilanziert. “Das primére
Kriterium einer dem Sozialismus — als erster Stufe des Kommunismus — addquaten
Architektur ist nicht ihre zum Stil gewordene Form”, hieB3 es jetzt. Vielmehr hdnge
der soziale Wert von Architektur von der Wertung ihrer Eigenschaften im sozialen
Gebrauch der Menschen ab.°

2. DDR-Hochschulbauten als sozialistische Architektur?

Die architekturpolitischen Debatten spiegelten sich auch im DDR-Hochschulbau.
Die Behausungen der Hochschulen waren und sind nie nur funktionsgebundene
Unterbringungsorte, hier fiir Forschung und Lehre. Sie sind als architektonische
Objekte zugleich Zeichen: Représentationsobjekte ihrer Betreiber. Gilt dies fiir

* lies: kann

> lies: hat

® Lexikon der Kunst, Architektur ..., Stichwort “Architektur”, in: Bd. 1, Leipzig 1987, S.
243/244. — Als neuere Literatur, die zur DDR-Architektur und -Stadtplanung tibergreifende
Bilanzierungen versucht, liegt vor: Hoscislawski (1991), Diiwel (1995), Durth et al.
(1998), Flierl (1998), Barth (1998) und Palutzki (2000).
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offentliche Gebiude generell,” so tritt in der Hochschularchitektur doch eines noch
hinzu: Als Orte der Bewahrung iiberkommenen Wissens, der darauf griindenden
Wissenschaftsentwicklung wie der Wissensvermittlung an junge Menschen gelten
die Hochschulen als Innovationsagenturen der Gesellschaften schlechthin. In dem
Zusammengehen von Traditionsbindung, intendierter resp. faktischer Elitenproduk-
tion, Infragestellung als systematischem Denkansatz und Zukunftsoffenheit erge-
ben sich widerspriichliche Anforderungen. Diese sollen in der baulichen Form
symbolischen Ausdruck finden. Bauen erfordert also auch hier immer den Kom-
promiss zwischen Symbolik, Funktionalitit und Asthetik.

2.1. Periodisierung

Bereits in den 50er Jahren war eine Fiille von Hoch- und Fachschulneubauten oder
-wiederaufbauten entstanden. Nach Rothe (1985, 51-53) lassen sich fiir diese Zeit
schon zwei Perioden der DDR-Hochschulbauplanung unterscheiden: 1945-1955
standen Planungen fiir den Wiederaufbau der im Krieg zerstorten Hochschulkom-
plexe und -bauten im Mittelpunkt; zugleich begannen 1950 Planungen fiir den
Neubau Technischer Hochschulen sowie fiir die Erweiterung und Verlagerung von
Hochschulkomplexen, die dann bis 1965 das Hochschulbaugeschehen bestimmten.
Die 50er Jahre hatten in der DDR folgende Neu- und Wiederaufbauten erbracht:

— die Hochschule fiir Plan6konomie in Berlin-Karlshorst;

— der Schwerpunkt ,,Hochschulstadt Dresden” mit Neubauten fiir die Hoch-
schulen fiir Verkehr und Eisenbahnwesen, TU-Institute fiir Thermodynamik,
Maschinenbau, Schwachstromtechnik und Strémungsmaschinen, die Fakultét
fiir Pddagogik und Kulturwissenschaften, die Palucca-Schule, die Institute fiir
Landtechnik, fiir Textilchemie und fiir Fordertechnik, die Medizinische Aka-
demie, die Institute fiir Arbeitsokonomik und fiir Maschinenbau, die Fach-
schule fiir Gartenbau in Pillnitz, die Arbeiter- und Bauernfakultidt mit Wohn-
heimen und Mensen; in Bautzen die Ingenieurschule fiir Fordertechnik;

— in der Universitétsstadt Leipzig der Neubau des Campus der Hochschule fiir
Korperkultur (DHfK), das Institut fiir Sportmedizin, das Zentralinstitut fiir

7 Zur Geschichte der DDR-Architektur 6ffentlicher Gebaude und Gebiudeensembles kon-
nen vergleichend folgende neueren Veroffentlichungen herangezogen werden: Topfstedt
(1993); Kohler (1993); Ruben/Wagner (1994); Henselmann (1995); Guth (1995); Hartung
(1996); Engel/Ribbe (1996); Hain (1996); Hain/Stroux (1996); Leinauer (1996); Nico-
laus/Obeth (1997); Peters (1997). — Fiir zahlreiche weitere Publikationen zu DDR-Archi-
tektur und -Stadtplanung, insbesondere zum an dieser Stelle weniger interessierenden
Wohnungsbau, sei auf die Bibliographie “Auswahl deutschsprachiger Verdffentlichungen
zur Bau- und Planungsgeschichte der DDR ab 1989 (bis 1996) verwiesen, in IRS (1997,
129-139).
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Isotopen- und Strahlenforschung, das Physiologische, Pharmakologische,
Anatomische, Chemische und das Physikalische Institut;

— in Schwerin das Institut fiir Lehrerbildung Paulshohe und das Institut fiir so-
zialistische Landwirtschaft;

— in Ilmenau die Hochschule fiir Elektrotechnik;

— an den Universititen Rostock und Greifswald eine Schiffsbautechnische Fa-
kultit, das GroBkulturchemische Institut, das Hygieneinstitut, Institute fiir Mi-
neralogie, Geologie, Pharmazie, Agrobiologie, Geographie, Mikrobiologie
und Organische Chemie;

— sodann zahlreiche Lehrerbildungsinstitute im ganzen Land, darunter der
Komplex in Erfurt, Neubauten in Halle-Krollwitz, Siebenlehn bei Meiflen und
die Pddagogische Hochschule in Giistrow;

— die Akademiestadt Freiberg als Zentrum der Montanwissenschaften mit Neu-
bauten fiir das Chemische Institut, die Institute fiir Berg- und Hiittenkunde
und fiir Erzaufarbeitung sowie Studentenwohnheimen,;

— des weiteren die Hochschule fiir Maschinenbau Chemnitz und das dortige In-
stitut fiir Physik, die Bauingenieurschule Cottbus, die Fachschule fiir Land-
technik in Nordhausen und die Finanzfachschule in Gotha;

— der Ausbau des Universitits- und Akademiestandortes Jena mit den Instituten
fiir Chemie, Geologie, Physik sowie fiir Physiologische Chemie und Pharma-
kologie, die Akademieinstitute fiir Mikrobiologie und experimentelle Thera-
pie, fiir Bodendynamik und Erdbebenforschung sowie fiir magnetische Werk-
stoffe;

— schlieBlich die Technische Hochschule fiir Chemie Leuna-Merseburg.®

Erkennbar ist, dass dieses Bauen strukturpolitischen Schwerpunktsetzungen folgte:
insbesondere die Fachrichtungen Wirtschaft und Ingenieurwesen wurden favori-
siert. Das kann kaum verwundern: Den Kommunisten war nach der Aufteilung
Deutschlands mit dem Ostteil ein allein nicht existenzfahiger Wirtschaftsraum zu-
gefallen. In diesen mussten ganze Industrien, Verkehrsstrukturen und produktions-
orientierte Dienstleistungsstandorte eingepflanzt werden. An der Abfolge und regi-
onalen Verteilung der innerhalb eines einzigen Jahrzehnts neu geschaffenen und
nach Kriegszerstorungen wieder aufgebauten Hoch- und Fachschuleinrichtungen
lasst sich die wirtschaftliche Schwerpunktbildung erkennen.

Zugleich sollte aber auch eine schon duBerlich entzifferbare Botschaft von ,,so-
zialistischem Forschen, Lehren und Lernen® erkennbar werden. Doch war die For-
derung nach einem originidr sozialistischen Hochschulbau auf der Ebene der sym-
bolischen Formensprache der Bauwerke nicht so leicht umsetzbar. In den frithen
fiinfziger Jahren griff man daher anfangs auch im Hochschulbau — in Ermangelung

® Der Verf. dankt Simone Hain, Berlin, die diese Zusammenstellung zur Verfiigung ge-
stellt hat.
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eines eigenen, innovativen Formenkonzepts — auf die nationalen Bautraditionen
zuriick. Ebenso wie in anderen stddtebaulichen Sektoren sollte im Hochschulbau
ein monumentaler Baustil in klassischer Manier zweierlei leisten: sowohl an das
humanistische Erbe ankniipfen, als auch ein ,nationales Selbstbewusstsein® des
neuen Gemeinwesens und seiner heranzubildenden intellektuellen Elite ausdrii-
cken. Als Beispiel fiir solche Versuche ldsst sich die Leipziger Hochschule fiir
Korperkultur (DHfK) nennen: Sie zdhlte zu den sogenannten ,,Leitbauten®, mit de-
nen der neue, sozialistisch-realistische Architekturstil gleichsam archetypisch vor-
gefiihrt werden sollte.”

Simone Hain sieht in den architektonischen Zeugnissen dieser Phase zunéchst,
»heben einer Gruppe, die eindeutig der Heimatschutz-Stilistik und konventionellen
Grundrissschemen verpflichtet war, das ganze Dilemma der &sthetischen Doktrinie-
rung der ersten Hélfte der flinfziger Jahre*:

»Wihrend man in dieser Zeit selten souverdne und entwerferisch freie Losungen

findet, iiberwiegt bei funktionaler, also durchaus moderner Grundrif3disposition im

Aufril und in der Baukorpergestaltung eine gewollt solide und letztlich banale

Stofflichkeit, die man wohl am treffendsten als ‘verleidete Moderne’ bezeichnen

konnte. Noch erkennt man die groBartige Geste und den sehnsiichtigen Wunsch

nach einem gestalterischen Hohenflug, doch ist statt Spannung Beruhigung, statt

Kontrast Gleichschaltung, statt Spiel Disziplinierung eingetreten. Aus diesem Be-

fund treten lediglich einige zentral mit besonderer Aufmerksamkeit bedachte Vor-

haben heraus, die — wie die Hochschule fiir Korperkultur oder die Hochschule fiir

Planokonomie — stilistische Highlights der Periode der ‘nationalen Traditionen’

darstellen. Erst nach 1956 und hier zuerst in Dresden (Institut fiir Arbeits-

okonomie) wandelt sich die Anmutungsqualitdt der Hochschulbauten hin zu einem

teilweise ausgesucht noblen modernen Rationalismus.” (Hain 1997, 5)

1965 begann eine neue, dritte Planungsperiode, die neben — wie zuvor schon — Er-
weiterungen und Verlagerungen von Hochschulkomplexen dem Neubau von Uni-
versititskomplexen gewidmet war (Rothe 1985, 52). Ahnlich wie in Westdeutsch-
land wurde die Neusetzung der Schwerpunkte dadurch ausgelost, dass die Politik
die schnelle Erhohung der hochschulischen Ausbildungskapazititen forderte. Zu-
gleich wurde 1965 in Dresden eine ,,Forschungs- und Entwicklungsstelle fiir Tech-
nologie der Hoch- und Fachschulbauten® gegriindet — wéahrend in der Bundesrepu-
blik 1963 auf Beschluss der Kultusministerkonferenz das ,,Zentralarchiv fiir Hoch-
schulbau® in Stuttgart mit forschungskoordinierenden Funktionen gebildet worden
war. Aus der Dresdner Einrichtung entstand 1970 das ,,Institut fiir Hoch- und Fach-
schulbau®, das bis zu seiner Abwicklung am 31.12.1990 die wichtigste Instanz fiir

? zum DDR-Hochschulbau der 50er Jahre vgl. ausfiihrlich Hartung (1999).
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Hochschulbauforschung und -projektierung in der DDR war.'® Zu der 1965 begon-
nenen Planungsperiode schitzt der Institutshistoriograph riickblickend ein, dass der
,Umfang der Forderungsprogramme einschlielich der Forderung nach einprégsa-
men architektonischen GroB3formen ... unter MiBBachtung des kulturhistorischen Be-
standes zu Gesamtplanungen® fiihrte, ,,die in den meisten Fillen — mit Ausnahme
der Universitidtskomplexe Leipzig und Jena — die gegebenen Realisierungsmog-
lichkeiten tiberstiegen.* (Riicker 1999, 75)

Auch architektonisch kam es, ebenso wie in Westdeutschland, zu unterschied-
lich bewerteten Losungen. Die Unwirtlichkeit der Betonbauten suchte man, wo der
zur Verfligung stehende Platz es ermoglichte, durch rdumliche Freiziigigkeit aus-
zugleichen. Dennoch kam es auch in der DDR zu Wirkungen, wie sie fiir Komple-
xe beschrieben sind, die zu gleicher Zeit in der Bundesrepublik entstanden waren:

,»30 symbolisiert die massierte Anordnung von standardisierten Grof3bauten bei-

spielsweise in Bochum sowohl das bildungspolitische Konzept der Massenuniver-

sitdt als auch die architektonische Vorstellung, dall der Vielfalt universitirer Nut-
zungsvorginge am besten mit vollig gleichartigen Standardgebduden zu entspre-
chen sei, die durch technische Vorkehrungen im Innern beliebige Verdnderungen
zulassen. [...] Es blieb auch unberiicksichtigt, daf} die Eintonigkeit der nun die

Universitdt repriasentierenden Standardgebdude in vielen Féllen Assoziationen

hervorruft, die mit dem Begriff ,Lernfabrik’ gekennzeichnet sind. ...“ (Rath 1983,

285)

Werde die Ausstrahlung solcher Komplexe von den Hochschulangehorigen ,,nicht
selten als monoton und steril empfunden®, so habe es aber immerhin auch einige
Neugriindungen — wie Konstanz oder Bielefeld — gegeben, deren bauliche Gestal-
tung die ,,beiden Universitidten zugrunde liegende Idee von der Verflechtung der
Disziplinen und der integrierenden Rolle der Universitatsbibliothek* abbildet (ebd.,
285f.).

Ab 1972 folgte dann in der DDR nach Rothe (1985, 52) die vierte Periode der
Hochschulbauplanung. Die Konzentration lag jetzt auf Planungen fiir die komplexe
Rekonstruktion von Hochschulen. Politisch wurde auf die ,,intensiv erweiterte Re-
produktion der Grundfonds* orientiert. Sanierung, Umbau und Modernisierung des

' Einen geschichtlichen Uberblick zur Titigkeit des Gesamtinstituts liefert Riicker

(1999); Korneli/Gliser (1999) erginzen dies durch einen Uberblick fiir den am Institut
existierenden Bereich ,,Medizinischer Hochschulbau®, der ca. 25% der personellen Kapazi-
tit des Instituts in Anspruch nahm. Neben dem Dresdner Institut gab es vier Projektie-
rungsbiiros flir das Hoch- und Fachschulwesen: an der TU Dresden das sogenannte TU-
Projekt (unabhéingig von dem Institut, wenngleich nicht ohne Kooperationsverbindungen;
vgl. zu den Bauten von TU-Projekt: TU Dresden 1988), an der Hochschule fiir Architektur
und Bauwesen Weimar, der Hochschule fiir Bauwesen (spiter TH) Leipzig und an der In-
genieurhochschule Wismar.
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Bestehenden riickte in den Vordergrund (Riicker 1999, 75). Eindrucksvolles Bei-
spiel dafiir war die Berliner Charité (vgl. Korneli/Dellas 1999). Zugleich wirkte
sich die beginnende wirtschaftlichen Agonie der DDR aus: ,,Die im Laufe der Jah-
re, besonders ab 1978, stindig mehr eingeschrinkten Realisierungsmoglichkeiten
fiihrten zu einer immer stirkeren Konzentration auf die blofe Instandhaltung, ohne
dabei den Verschlei3 der iiberalterten Bausubstanz aufhalten zu konnen.* (Korne-
li/Glaser 1999, 94)

2.2. Hochschulbau und Sozialgeschichte

”Die DDR ist ein einziges riesiges Fortbildungsinstitut”, bemerkte der Chefredak-
teur der Zeit, Theo Sommer, als er 1986 mit grolem Stab die DDR bereiste (Som-
mer 1986, 11). Die DDR war aber auch eine riesige Baustelle (ebd.). Welche Zu-
sammenhdnge gab es zwischen diesen beiden Umstdnden?

Verbunden waren mit den Hochschulbau-Projekten immer auch weitergehende
stddtebauliche Projekte: Wohnmoglichkeiten, teils ganze Wohngebiete fiir Lehr-
krifte, Studenten und Absolventen. Damit gelangen diejenigen in den Blick, wel-
che die neuen Bauten bevdlkerten. Die Expansion des Hoch- und Fachschulwesens
in der DDR hatte die Grundlage geschaffen fiir einen massenhaften sozialen Auf-
stieg aus den zuvor von hoherer Bildung weitgehend ausgeschlossenen Schichten.
Sich qualifizieren — so die Grunderfahrung vieler DDR-Biirger, vor allem solcher
aus der ersten Aufbaugeneration — bringt personliche Aufstiegschancen mit sich.
Dem zugrundeliegenden politischen Willen entsprach es, dass dieses Massenerleb-
nis mit der weniger erfreulichen Erfahrung sozialer Auslese beim Hochschulzu-
gang verbunden war. Als Theo Sommer 1986 die DDR als Fortbildungsinstitut
identifizierte, stammten 77 Prozent der Studierenden aus Elternhdusern, in denen
der Vater einen niedrigeren Bildungsstatus hatte als sein studierendes Kind. Und
diejenigen, die den Aufstieg schon hinter sich hatten, unterschieden sich, so Som-
mer, von westdeutschen Politikern und Spitzenbeamten vor allem dadurch, dass sie
viel stirker wie Technokraten redeten:

”Jeder Parteifunktionér ein Wohnungsbauexperte, jeder Ratsvorsitzende ein Ratio-

nalisierungsfachmann. Nicht mehr die stalinistischen Sozialingenieure sind am

Schalthebel, die den alten Adam in der Fabrik des neuen Menschen umkrempeln

wollen, sondern die Diplomingenieure.” (Sommer 1986, 12)

Waren die DDR-Hochschulbauten nun dementsprechend steingewordene Variatio-
nen Uber das Thema ,Arbeiterklasse und Intelligenz’? Symbole der als Produktiv-
kraft definierten Wissenschaft? Fanden sich in ihnen Spuren einer Erkennbarkeit
als originér sozialistische Bauwerke?
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»In der Form national, im Inhalt demokratisch!*“: Um die Einldsung dieser in
den frithen fiinfziger Jahren erhobenen Forderung der politischen Fiihrung und der
damals filhrenden Architekten an das DDR-Bauwesen hat man sich auch im Hoch-
schulbau durchaus bemiiht'' — wobei ,demokratisch’ selbstredend nicht im Sinne
des politischen Liberalismus gemeint war, sondern die gesellschaftliche Aneignung
gesellschaftlich erzeugten Reichtums meinte. Auf der inhaltlichen Ebene war eine
solche Option unter den Bedingungen einer staatlich gesicherten kulturellen Hege-
monie politischer Eliten, die dem Marxismus-Leninismus als ideologischer Basis-
theorie anhingen, auch relativ problemlos umsetzbar: Hochschulen waren in der
DDR von Beginn an definiert als Stitten sozialistischer Bildung und Erziehung.
Das bedeutete nicht nur, in der Ausbildung der Studierenden auf strikte weltan-
schaulich-theoretische Orientierung an der Staatsdoktrin des Marxismus-Leninis-
mus zu achten. Bezogen auf die Rekonstruktion vorhandener und die Konzipierung
neuer Hochschulbauten bedeutete diese Zielstellung auch, rdumlich und dsthetisch
die neuen, als sozialistisch intendierten Bildungsvorstellungen, also das kollektive
Lehren, Forschen, Lernen und Leben, zu priferieren.

2.3. Bildzeichen-Architektur

Mitte der 60er Jahre war das Programm zur radikalen Standardisierung wieder
weitgehend aufgegeben worden. Jetzt sollte die Monotonie bekdmpft werden. 1967
kritisierte Walter Ulbricht das UbermaR an Provinzialismus in der Architektur und
verwies auf die Chance, welche die noch vorhandenen Leerflachen in den Stiddten
bdten:
,,Das Ministerium fiir Bauwesen und die Bauakademie hétten sich bisher auf die
technologischen Probleme konzentriert. Das sei auch richtig und weiterhin not-
wendig. Jetzt aber miisse die sozialistische, DDR-typische Architektur forciert und
systematisch entwickelt werden. Die Westdeutschen hétten ihre Stidte zugebaut
und verbaut. Sie kénnen"uns nicht mehr einholen. Wir besidflen die Chance, es bes-
ser zu machen und die Uberlegenheit des Sozialismus auf diesem Gebiet weithin
sichtbar werden zu lassen.“'
Nun kamen Gedanken zum Zuge, welche die Kulturfunktion von Architektur unter-
strichen. Die Zusammenarbeit von Architekten und Kiinstlern sollte gefordert wer-
den. Verbunden wurde dies mit Anregungen aus neueren Theorieentwicklungen:

" Siche dazu Hartung (1999); vgl. auch — und zwar zur TH Dresden — Nowak/Lienert

(1997).

"2 Information iiber die Beratung des Genossen Walter Ulbrich zu Problemen der Entwick-
lung von Architektur und Stidtebau in der DDR am 8.12.1967. Niederschrift vom 11.12.
1967 aus der Abteilung Bauwesen des ZK der SED, zit. bei Palutzki (2000, 221).
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,,Die Informationstheorie belehrt uns dariiber, dafl bestimmte Bauwerke in den
Zentren der Stddte als einmalige Zeichen Informationen liefern, die fiir das Erleb-
nis nicht nur auBerordentlich wichtig sind, sondern auch durch ihre Identitdt mit
der gesamten Erlebniswelt der Biirger der Stadt eine ganz entscheidende Bedeu-

tung haben.* (Deutsche Bauakademie 1968, 19)

So entstand die ,,Architektur der Bildzeichen®, die auch fiir den Hochschulbau Be-
deutung entfalten sollte. Hervorzuheben waren nun mittels architektonischer Lo-
sungen zentrale Funktionen der jeweiligen Stadte: Rostock als Stadt des Schiffbaus
und der Seeschifffahrt, Jena als die Stadt der Zeiss-Werke und der Universitit, Hal-
le als ,,Stadt der Chemie und einer Universitit®, Magdeburg als ,,Stadt des Maschi-
nenbaus und einer Hochschule®, Leipzig als Stadt mit internationaler Messe, Buch-
herstellung und Universitit (ebd., 17). Stadtebauliche Dominanten sollten auf diese
Funktionen verweisen.

Konzeptionell und mit entsprechenden Bauentwiirfen mafigeblich beteiligt war
Hermann Henselmann. Nicht um architektonische ,Bilder’ — ,,in der Form architek-
tonischer Gegenstinde, deren Bedeutung bekannt ist“ — ging es ihm, sondern um
,,architektonische ,Bildzeichen’ in der Form auflerarchitektonischer, noch nicht als
Architektur gewohnter Gegenstdnde, deren ikonische Bedeutung allerdings bekannt
ist und die nun, indem sie zur Bedeutungsiibertragung in der Architektur herange-
zogen werden, eine symbolische Funktion erhalten* (Flierl 1968, 46).

Drei Projekte dieser Art, die Plastik und Architektur zusammenfiihren sollten,
hat Henselmann zum DDR-Hochschulbau beigetragen, zwei wurden realisiert.

Fiir Leipzig entwarf er als Bestandteil des neuen Universitétszentralkomplexes
am Karl-Marx-(Augustus-)Platz ein 1973 fertiggestelltes Hochhaus, dreiseitig kon-
kav geformt, 140 Meter hoch: ,.eine eindrucksvolle architektonische Geste* (Topf-
stedt 1999, 171):

,Im Sinne der damals grassierenden Bildzeichen-Architektur sollte das Hochhaus

als ,aufgeschlagenes Buch’ und mithin als bauliche Metapher flir , Wissenschaft’

verstanden werden. Eine zusétzliche semantische Aufladung im Sinne einer all-
gemeinen Siegessymbolik erfuhr der Turm durch seinen 20 Meter hohen, als

Stahlfachwerkonstruktion ausgefiihrten Aufsatz in Gestalt einer kiithn aufgipfeln-

den ,Fahne’.” (Ebd.)

Fiir Jena entwarf Henselmann gleichfalls einen Turm, der urspriinglich zwar als
Forschungsgebdude fiir Carl Zeiss Jena projektiert, dann aber, 1972, zum Universi-
tatshochhaus umgewidmet worden war.”” Der runde Baukorper erinnert an die

1 im Dezember 1970, als Ulbrichts Wirtschaftspolitik parteiintern kritisiert und auf der

14. Tagung des ZK der SED angekiindigt worden war, bestimmte stddtebauliche Projekte
miisse man spéter verwirklichen, versuchte das hochverschuldete Zeiss-Werk, den in Bau
befindlichen Turm loszuwerden. Da die Universitit ebenfalls dringend neue Fliachen bend-
tigte, wurde ihr das Hochhaus ab Januar 1971 aufgedrangt® (Sanger 2000, 190).
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Bergfriede der umgebenden Burgruinen, die anfangs gar linsenformig geplanten
Fenster sollten auf die Produktion des VEB Carl Zeiss hinweisen (Sidnger 2000,
188), und alsbald wurde der Turm als Fernrohr gedeutet, womit der symbolische
Bezug zum Zeiss-Werk wieder hergestellt war. ,,Wie andere seiner Bauten ist die-
ser fiir den Standort {iberdimensionierte Komplex ein soziales Formgefiige, das
keine Riicksicht auf die alten Strukturen nimmt.* (Ebd.)

Ein dritter bildzeichnerischer Hochschulbau-Entwurf Henselmanns kam nicht
zur Ausfiihrung: die Ende der 60er Jahre geplante Hochschule fiir Landwirtschaft
in Neubrandenburg:

,,Mit sicherem Gespiir fiir den genius loci der Stadt wéhlte Henselmann ... die mit-

telalterliche Stadtmauer und ihre Tore als Vorbild fiir die neue Hochschule. Mit

dieser Stadtbildrezeption stand er ganz in der Tradition der Romantik. [...] Hen-
selmann komponierte sein Ensemble als 115 Meter hoch aufragendes ,Tor’ mit
anschlieBender ,Stadtmauer’, einer langen Scheibe, die einen leichten Bogen be-
schreibt. [...] Das dringende Bediirfnis nach einem markanten Turm als obligatori-
scher ,Stadtkrone’ konnte durch Riickgriff auf ein Tor befriedigt werden.* (Wie-
semann 1999, 133f)"
Zu unterscheiden ist fiir die beiden realisierten Tiirme in Leipzig und Jena zweier-
lei: die Radikalitdt des architektonischen Entwurfs und die Funktionalitit des Bau-
werks. Die architekturhistorische Einordnung kommt zu folgendem Ergebnis — hier
formuliert im Blick auf das Jenenser Gebaude —: “Es bleibt ein Bergfried, eine an
der mittelalterlichen Architektursymbolik orientierte ‘Trutzburg der Wissenschaft’,
die fiir DDR-Verhiltnisse einem Prunkbau gleichkommt.” Es représentiere die
Avantgarde der spiten sechziger Jahre und “zdhlt ebenso wie das etwa gleichaltrige
BMW-Hochhaus in Miinchen zum International Style”."”

Kritischer fillt die funktionelle Bewertung aus. Das im Grundriss dreiecksfor-
mige Leipziger Universitidtshochhaus zeichnete sich infolge nach innen gewdlbter
AuBenwédnde durch maximalen Grundstiicksverbrauch bei minimalem Raumge-
winn aus. Der Anteil der Hauptnutzfldche an der Nettogeschossflache lag mit 45%
deutlich unter dem in Biirogebduden iiblichen Wert von 70% Hauptnutzfliche zu
30% Verkehrs-, Nebennutz- und Funktionsfliche. Die Etagenarchitektur war kom-
munikationsfeindlich — zumal im Zusammenhang mit der konsequenten Trennung
von den Horsdlen und Seminarrdumen, die in anderen Gebduden des Komplexes
separiert wurden. Hinzu traten Probleme durch eine permanent iiberforderte Kli-

' Dort auch Abbildungen des zuvor — gegen Henselmanns Gewohnheit — noch nicht pub-

lizierten Entwurfs.

> Nachforschungen iiber ein Herrschaftssymbol. Kunsthistorische Anniherung an den

“Turm von Jena”, in: Uni-Journal Jena 1/1999, S. 14f.; vgl. ausfiihrlicher Diers et al.
(1999).
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maanlage bei hier zudem nicht 6ffnungsfdhigen Fenstern. Diese Nachteile des
Hochhauses hatten ihm beizeiten ein schlechtes Image bei seinen Insassen ver-
schafft. Fiir den Turm in Jena wird &hnliches berichtet (Sanger 2000, 180). Unter
den Priamissen kiihner architektonischer Losungen trat ,,der eigentliche Ausgangs-
punkt fiir den Hochschulbau, ndmlich hochrationelle Losungen fiir Lehre und For-
schung zu schaffen, ... etwas in den Hintergrund* — wie es der verantwortliche Ab-
teilungsleiter im DDR-Hochschulministerium formuliert (Hicke 1999, 66). Und
Thomas Topfstedt, nicht nur Leipziger Architekturhistoriker, sondern auch mit 20-
jahriger Uni-Turm-Nutzererfahrung versehen, weil3 zu berichten:

»Weniger gut stand es freilich von Anfang an um die Gebrauchseigenschaften des
Turmes. Nach Henselmanns ersten Vorstellungen sollte er fensterlos ausgefiihrt
werden und iibereinandergestapelte Horséle enthalten, was gewaltige Verkehrsfla-
chen und eine Vielzahl von Nottreppenhdusern und Fahrstiihlen erfordert hitte.
Dieses funktionell absurde Konzept wurde mit baupolizeilichen und finanziellen
Argumenten rasch zu Fall gebracht, doch erwies sich auch die schlielich verwirk-
lichte Nutzung des Turmes als folgenschwere, weil den genuinen Abldufen des
universitdren Betriebes zuwiderlaufende Fehlentscheidung: in das Hochhaus zo-
gen die zu verschiedenen Sektionen zusammengefaf3ten Fachbereiche ... und die
Sektionsleitungen ein, wodurch die Lehrenden definitiv von den Studierenden ge-
trennt wurden. Die Hochschullehrer und die wissenschaftlichen Mitarbeiter sallen
rdumlich beengt und mit einem vollig unzulénglichen Arbeitsinstrumentarium im
Turm; die Studierenden aber hatten nach Aufldsung der alten Institutsstrukturen
und der dazugehdrigen, einst wohlausgestatteten Institutsbibliotheken iiberhaupt
keine richtige Heimstatt mehr. Die unausbleibliche Folge war, da3 jegliche spon-
tane Kommunikation zwischen Lehrenden und Studierenden und damit die auf ei-
ner unmittelbaren rdumlichen Nachbarschaft von Forschung und Lehre, von Bib-
liothek, Seminarraum und Hoérsaal beruhende herkommliche Form der akademi-
schen Ausbildung wenn nicht vollig unterbunden, so doch ungeheuer erschwert
wurde. [...] Hermann Henselmanns vielgepriesener, durch seine kithne Form zwei-
felsohne bestechender ,Turm der Wissenschaft’ wurde fiir alle, die gezwungen
waren, dort stindig zu arbeiten, zu einer Dauerbelastung.* (Topfstedt 1999, 171)

Henselmann hatte auch noch ein weiteres bildzeichenhaftes Haus der Wissenschaf-
ten, Kultur und Bildung fiir Rostock in Form eines Schiffsbugs entworfen (vgl.
Schéche 1995, 159), doch war dieser Form von reprisentativen Funktionsbauten
keine ldngere Konjunktur gegonnt. Mit der Bildzeichenarchitektur, so das DDR-
Standardwerk ,,Kunst der DDR* 1983, ,,wurden Abbildfunktionen der bildenden
Kunst recht duflerlich auf die Architektur libertragen, ohne der notwendigen inne-
ren Einheit eines Bauwerkes von Erscheinungsbild, Funktion, Konstruktion und
Okonomie zu entsprechen. Dieser Weg wurde deshalb nicht fortgesetzt* (Kuhirt
1983, 126).
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2.4. Campus-Anlagen

Der staatgewordene Sozialismus war ein kollektivistisches Projekt. Das spiegelte
sich auch in den Hochschulbauten der DDR. Abgesehen von einigen vorrangig se-
miotischen Manifestationen wie dem Leipziger Universititsturm (Topfstedt 1999)
lasst sich iiber die meisten in der DDR realisierten Hochschulkomplexe sagen, dass
sie baulich sozialintegrativ angelegt waren. Das verband sich mit der Intention, ei-
nen ablaufeffizienten Hochschulbetrieb zu ermdglichen. Kurze Wege durch Kon-
zentration und Kombination von Funktionen, also das Neben- und Ineinander von
Institutsrdumlichkeiten, Laboren und Ateliers, Vorlesungssilen und Seminarrdu-
men, Bibliotheken sowie Mensen, schlielich die Vermittlung von Studium und
Freizeit durch Einbeziehung von Studentenklubs, Wohnheimen und Sportstitten:
dies kennzeichnete die Campus-Projekte wie etwa die Hochschule fiir Elektro-
technik (dann TH) Ilmenau, den Ausbau der PH Giistrow, die TH-Anlagen in Mer-
seburg und Zwickau oder das Bildungszentrum in Cottbus, ebenso auch kleinere
Anlagen, die campuséhnlich fiir einzelne Hochschulteile, insbesondere die Natur-
wissenschaften, gebaut worden waren.

Die bauliche Zusammenfiihrung der diversen Funktionsbereiche bediente un-
terschiedliche Wiinsche. Die Funktionsverdichtung an einem Ort sollte der Verein-
zelung des studierenden, lehrenden und forschenden Individuums entgegenwirken
und das kollektive Arbeiten — heute sprache man von Teamwork — beférdern. Hier
stand einerseits die Erwartung Pate, intersubjektiver Austausch rege kreative Pro-
zesse an. Andererseits korrespondierte es mit der prinzipiell individualismuskriti-
schen Gesellschaftsdoktrin; diese Doktrin konnte auch von bildungstheoretischen
Auffassungen iiber die Notwendigkeit der Foérderung individuellen Schopfertums,
wie sie seit den siebziger Jahren von einer wachsenden Zahl von DDR-Wissen-
schaftlern (und in deren Gefolge auch einigen Funktiondren) vertreten wurde, nicht
entscheidend aufgebrochen werden. Daneben folgte die Funktionsverdichtung in
den DDR-Hochschulbauten der Idee effizienter Ablauforganisation, die sich aus
dem Anspruch speiste, gesellschaftliche Ressourcen durch Nutzungsintensivierung
optimal auszuschdpfen. SchlieBlich sollte insbesondere iiber die Verklammerung
von Studien- und Freizeitbereich auch ein hohes Mal3 an sozialer Kontrolle ermog-
licht werden.

Eines der frithen DDR-Campusprojekte war die Hochschule fiir Elektrotechnik
(dann Technische Hochschule, heute TU) Ilmenau. Am Nordhang des Thiiringer
Waldes gelegen, leistete man sich dort eine ausgesprochen geringe Bebauungsdich-
te, als 1953 mit der Projektierung und 1956 mit der Bauausfithrung begonnen wur-
de: Bei einer Geldndeflache von 476.000 m? sind nur 90.000 m? Nutzflache. Eine
Hochschule im Griinen entstand, deren locker bebauter Campus Fakultits- und
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Lehrgebdude, die Zentralverwaltung, Mensen und Studentenwohnheime, Bibliothe-
ken sowie das Hochschulsportzentrum beherbergt und daneben soziale und kultu-
relle Einrichtungen wie Arztpraxis, Kauthalle, Ausstellungsrdume, Tennisplitze in-
tegriert.'®

Ahnlich wie in Ilmenau, wo seit den 50er Jahren mit wechselnder Intensitit bis
in die 80er Jahre gebaut worden war, entstand auch das Bildungszentrum in Cott-
bus liber verschiedene Etappen, die drei Jahrzehnte umfassten. Die Hochschule fiir
Elektrotechnik Ilmenau war die erste DDR-Baustelle, auf der die Grof3blockbau-
weise eingesetzt wurde, und das Bildungszentrum Cottbus mit der dortigen Hoch-
schule fiir Bauwesen gehorte zu den ersten Hochschulanlagen, die in diversen
Stahlbetonbauweisen errichtet wurden. In Cottbus ging die iibliche Funktionsver-
dichtung einer Campusanlage auch noch iiber unmittelbar hochschulische Beziige
hinaus: Neben der Bau-, dann Ingenieurhochschule (1991 neugegriindet, heute un-
ter dem Namen Brandenburgische TU Cottbus firmierend) und den zugehdrigen
Einrichtungen wie Mensa, Bierkneipe, Wohnheimen und Sportanlagen residierten
dort auch das Institut fiir Lehrerbildung, eine Kindergértnerinnen- und eine Berufs-
schule, schlieBlich Kindergarten und Kinderkrippe sowie eine Poliklinik.

Derartige Bildungszentren galten im iibrigen eine Zeitlang als moderne Funk-
tionseinheiten, durch die sich Synergien erzeugen liefen. So war, um ein weiteres
Beispiel zu nennen, ein dhnlicher Komplex Anfang der siebziger Jahre in Halle-
Neustadt errichtet worden, wo eine Mischnutzung durch einen kleinen Bereich der
halleschen Martin-Luther-Universitit, Berufsschulen, eine Erweiterte Oberschule
(Gymnasium), Lehrlingswohnheime und Sportanlagen realisiert wurde. Der Nach-
teil dieser meist nicht in zentraler stiddtischer Lage angesiedelten Bildungszentren
bestand in der Separierung: Funktionen, die dort konzentriert waren, waren zu-
gleich den Wohngebieten entzogen; eine organische Verklammerung der Lebens-
bereiche wurde aufgegeben.

2.5. Studentenwohnheime

Eine zentrale Rolle bei der Projektierung der Campusprojekte spielten Studenten-
wohnheime. An der Péddagogischen Hochschule Halle-Krollwitz etwa wurden noch
in den achtziger Jahren zusdtzliche Wohnheime in Stahlbetonbauweise auf das
Hochschulgeldnde gesetzt. In [lmenau finden auch heute noch 80 Prozent der Stu-
dierenden auf dem Campus Quartier. Zwischen 1960 und 1980 waren in der DDR
insgesamt 20 Wohnheimkomplexe gebaut worden, davon 80 Prozent in unmittel-

' Der Verf. dankt Bernd Riese vom Dezernat Akademische und Rechtsangelegenheiten
der TU Ilmenau fiir seine Auskiinfte zur Bauentwicklung der Hochschule.
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barer Nihe zur jeweiligen Hochschule (Krause et al. 1982, 85'"). Doch auch dar-
tiber hinaus, d.h. an hochschulabgelegeneren Standorten hatten fortdauernd neue
Wohnheime errichtet werden miissen, um die Unterbringung der Studierenden ab-
zusichern. Dartiber hinaus ist wichtig festzuhalten, dass die Unterbringung der Stu-
dierenden, wie iibrigens auch die gastronomische Versorgung aller Hochschulan-
gehorigen,'® in der DDR zu den Aufgaben der Hochschule zihlte. Fiir eine Sozial-
geschichte des Hochschulbaus (wie der Hochschulentwicklung) in der DDR ist mit
den Wohnheimen jedenfalls ein zentrales Phinomen benannt, das aus der ehemali-
gen Bundesrepublik bspw. so nicht bekannt ist.

Studieren mit Wohnheimunterbringung war kennzeichnende Sozialerfahrung
fiir die meisten Studentengenerationen der DDR. Seit den sechziger Jahren hatte
das Leben im Wohnheim das traditionelle studentische Wohnen zur Untermiete
sukzessive verdridngt. Auch der seit Beginn der achtziger Jahre zu verzeichnende
Trend, in (zwar illegal, aber weithin unter stddtischer Duldung bezogenen) sog. Ab-
risshdusern studentische Wohn- bzw. Hausgemeinschaften zu bilden, machte den
Wohnheimen ihren Rang als unterdessen dominierende studentische Wohnform
nicht streitig. Das Leben im Elternhaus schlielich — als vierte Wohnoption — war
zunehmend dem Drang nach friithzeitiger Selbstandigkeit gewichen, welch letztere
wiederum durch schrittweise ausgeweitete Stipendienregelungen auch finanziell
und durch die Wohnheime eben auch praktisch ermdglicht wurde.

Die Studentenwohnheime waren insoweit zu intensiv genutzten Angeboten ge-
worden, in einem biographisch frithen Stadium elternunabhingig zu werden, ohne
dass dies mit einer abrupten Adoleszenzverkiirzung verbunden sein musste: denn
das Aufgeben der familialen Alltagsbindung war unmittelbar verbunden mit dem
Neugewinn eines Netzes studentischer Sozialbindungen, die den Studienalltag und,
iiber das Wohnheim, das Freizeitleben integrierten. 1983 wohnten ca. 75 Prozent
aller Hochschulstudenten- und -studentinnen in Wohnheimen (Richter 1983, 1).

Zu einer Idealisierung der Wohnheime freilich besteht kein Anlass. Zunéchst
ergab sich aus dem Umstand, dass in den siebziger Jahren die Studierendenzahlen
in der DDR {iberproportional gestiegen waren, ein nie vollstindig befriedigter Be-
darf an Wohnheimpldtzen. Ein wesentlicher Teil der Wohnheimplatznachfrage re-
sultierte zudem daraus, dass durch Facherkonzentrationen im Zuge der III. Hoch-
schulreform 1968ff. zahlreiche Facher nicht mehr in Elternwohnort-Néhe studier-

7" die Quelle bietet zugleich einen so kompakten wie instruktiven, zudem illustrierten

Uberblick iiber die ,,funktionelle und bauliche Entwicklung® des Studentenwohnheimbaus

in der DDR.

'8 weshalb auch Mensabauten unmittelbarer Bestandteil des DDR-Hochschulbaus waren;

vgl. dazu Zimmermann (1999).
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bar waren, da sie nur noch an ein oder zwei Hochschulen landesweit angeboten
wurden: Ein Teil der studentischen Mobilitdt mag auf diese Weise auch erzwungen
gewesen sein, ohne im Einzelfall unbedingt individuellen Bediirfnissen zu entspre-
chen. Fiir die Wohnheime ergaben sich aus der kapazitétsiiberschreitenden Nach-
frage betriachtliche Einschrinkungen des Wohnkomforts, die den urspriinglichen
Projektierungsintentionen erheblich widersprachen; denn der gesetzliche Anspruch
auf einen Wohnheimplatz erzwang eine Bewiltigung der Unterbringungsquantita-
ten zulasten der Qualitat.

Eine zeitgenossische Studie hatte die Entwicklung des DDR-Studentenwohn-
heimbaus in folgender Weise beschrieben:

,Die erste Generation ... war durch konsequente Geschlechtertrennung gekenn-
zeichnet. Die Wohngeschosse bestehen hier aus meist gleichgrolen Wohn-
Schlafrdumen, denen im Geschof3 zentrale Sanitdrrdume ..., Teekiiche und Klub-
raum zugeordnet wurden.

Die zweite Generation wurde in Auswertung internationaler Erfahrungen der 60er
Jahre ... entwickelt und in groBem Umfang gebaut. Die Funktionsstruktur der
Wohngeschosse, die sich aus Wohngruppen fiir jeweils 10 Wohnheimplétze auf-
baut, ermdglichte eine Belegung der Studentenwohnheime nach paddagogischen
Prinzipien (z.B. sektionsweise Belegung). Der ,Zehnergruppe’, die aus vier
Wohn-Schlafrdumen (zwei Zweibett- und zwei Dreibettzimmern) besteht, ist de-
zentral ein Sanitirbereich ... zugeordnet. In der Wohnsektion wurden Teekiiche,
Gemeinschaftsraum, Putz- und Abstellraum zentral vorgesehen. Diese Wohnhei-
me sind flexibler nutzbar als die der ersten Generation. Sie geniigen jedoch den
gegenwértigen und kiinftigen Anforderungen nicht mehr.

Eine dritte Generation von Wohnheimen wird erforderlich, um den veranderten
Anforderungen... und der ... verdnderten Altersstruktur der Studierenden gerecht
zu werden. Durch die veranderte Altersstruktur der Studierenden, sowie durch so-
zialpolitische Mafinahmen zur Férderung junger Ehen bis zum 26. Lebensjahr und
zur Stimulierung des Geburtenzuwachses, ergaben sich Verdnderungen der sozia-
len Stellung der Studierenden, die Verdanderungen der Wohnbediirfnisse zur Folge
haben. Gegenwirtig sind ca. 50 Prozent mehr Studentenehepaare in Wohnheimen
unterzubringen als 1975. Fast alle Studentenehepaare (98,5 Prozent) haben ein
Kind ... Der Anteil der [alleinerziehenden, G./P.] Studentinnen mit einem Kind ist
um etwa 60 Prozent angewachsen. [...] Der Trend beim Bau von Studentenwohn-
heimen ... geht im Wohn-Schlaf-Arbeitsbereich zum Appartementtyp tiber. Mit
kleineren komplettierten Einheiten konnen die unterschiedlichen Nutzeranforde-
rungen erfiillt, differenzierte Wohnbediirfnisse befriedigt sowie Ordnung und Si-
cherheit im Wohnheim verbessert werden.

Die Funktionsstruktur der dritten Generation von Wohnheimen ... baut auf dem
Gruppenappartement mit zwei bis drei Wohn-Schlafrdumen auf, denen funktionell
bedingte Nebenrdume ... und eine Kleinstkiiche vorgelagert sind.* (Richter 1983,

1))
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Die derart beschriebenen urspriinglichen Anspriiche der Planer und Architekten
mussten dann jedoch vielfach daran scheitern, dass die zur Verfiigung stehenden
Ressourcen den quantitativen Unterbringungsanforderungen permanent unterlegen
waren. Infolgedessen waren die Wohnheime zu einem gro3en Teil chronisch iiber-
belegt. Aus Zweibett- wurden Dreibett-Zimmer, in fiir drei Personen projektierten
Réumen mussten dann vier Studierende ihre Herberge finden; urspriinglich fiir
Klubzwecke ausgewiesene Zimmer wurden mit Betten und Schrinken bestiickt.
Die Ubernutzung der Funktionsriume — Kiichen, Sanitirbereich — war in der Folge
eine weitere problematische Konsequenz.

Zugleich aber mussten sich Architekten und Projektanten gegen uneinlosbare
Anspriiche wehren. ,,Uberspitzte Wunschvorstellungen, so hieB es, seien die
Ideen, aus dem Studentenwohnheim die ,,’Hochschule in der Hochschule’ machen
zu wollen* oder aus dem Wohnheimplatz den wichtigsten Studienplatz:

»Mitunter wird die Rolle des Studentenwohnheimes als Faktor des Erziehungs-

und Ausbildungsprozesses iiberschétzt, indem iliberzogene Anforderungen an bau-

liche Losungen formuliert werden. Ohne die Bedeutung des Studentenwohnhei-
mes in diesem Prozefl abmindern zu wollen, miissen wir doch wohl immer be-
riicksichtigen, daf3 Qualitdt und Niveau der Erziehung und Ausbildung primir in
den Bereichen fiir Erziehung, Lehre und Forschung — also in Horsédlen, Seminar-
rdumen, Kabinetten, Praktika, Konstruktionsrdumen, Bibliotheken u.a. wissen-
schaftlichen Arbeitsrdumen fiir Lehre und Studium — bestimmt werden ... Das stu-
dentische Wohnen und damit die Sicherung weiterer spezifischer Bediirfnisse der

Erziehung und des Selbststudiums in Studentenwohnheimen miissen sich in diesen

... ProzeB} einordnen.* (Queck 1982, 7)

Eine produktive Nachwirkung der durch das Leben im Wohnheim geprigten stu-
dentischen Alltagskultur hat sich indes iiber das Ende der DDR und {iiber den
Wechsel von der letzten DDR-Studentengeneration zu den ersten ,gesamtdeut-
schen’ Generationen hinweg erhalten: Es ist dies die Studentenklub-Kultur — ein
Phidnomen, das ohne die Wohnheime so flichendeckend, wie es auch heute noch
weithin anzutreffen ist, kaum denkbar gewesen wire. Sowohl die Bereitstellung
extra ausgewiesener Raumlichkeiten in den Studentenwohnheimen wie die rdumli-
che Konzentration der Studierenden dortselbst waren (und sind) die wesentlichen
Voraussetzungen, um eine dezentrale Klublandschaft an den meisten ostdeutschen
Hochschulstandorten entstehen und fortexistieren zu lassen.

Seit 1990 werden die grofBteils in GroBplattenbauweise errichteten Studenten-
wohnheime in Ostdeutschland systematisch saniert und z.T. gestalterisch aufgewer-
tet."”

' vgl. zu den Ergebnissen Mutius/NuBberger (1994, 62f., 68-75, 134-141).
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2.6. DDR-Hochschularchitektur: Botschaft durch Bekunstung

Das Ziel der Vermittlung von eindeutigen Botschaften durch anspruchsvolle Bau-
ten blieb unerreicht, obgleich es als Zielstellung sozialistischen Bauens bis zum
Schluss — trotz 6konomischer Zwénge zu pragmatischen Losungen und Mangel an
originellen Ideen zur Umsetzung dieses Anspruchs — nicht wirklich aufgegeben
wurde. Doch eine Vermittlung sozialistischer Botschaften gelang auch beim Hoch-
schulbau letztlich nicht auf der Ebene architektonischer Stilmittel. Denn selbst
wenn die markanteste Unternehmung in dieser Hinsicht, die Bildzeichenarchitek-
tur, als ein diesbeziiglicher Versuch gewertet wird, so muss dann doch sogleich
darauf verwiesen werden, dass diese nur bedingt ,sozialismustypisch’ war: Parallel
zum Forschungshochhaus in Jena errichtete bspw. BMW in Miinchen als Hauptver-
waltungsitz ein Hochhaus® nach dem Grundmodell eines Vierzylindermotors, zu-
dem aluminiumverkleidet, also durch und durch ein ,Bildzeichen’.

So verwundert auch nicht, wenn Wiesemann (1999, 137) darauf aufmerksam
macht, dass Henselmann bereits in Leipzig, stidrker noch in Jena und besonders
deutlich in dem nicht ausgefiihrten Neubrandenburg-Entwurf insofern recht unbe-
kiimmert bei seiner Motivsuche vorging, als ihm die gesellschaftspolitische Sym-
bolik sozialistischen Inhalts wenig bedeutet habe. Wichtiger sei ihm vielmehr der
lokale Bezug gewesen — neben anderen Motiven:

,Die Ortstypik seines gebauten Bildes mufite unmittelbar einleuchten, jeder neue

Bau mufte sich von den zuvor entworfenen vollig unterscheiden, und — dem nicht

uneitlen Architekten besonders wichtig — die gewéhlte Form mufte sich in einen

moglichst brillanten eigenen Entwurf umsetzen lassen.* (Ebd.)

Ein Ausweg, die Botschaft des gesellschaftlichen Fortschritts dennoch, trotz aller
erfahrbaren Unzuldnglichkeit der gebauten Versuche, zu transportieren, wurde be-
notigt. Dieser Ausweg fand sich schlielich darin, die Idee propagandistischer In-
dienstnahme der Hochschulbauten fiir die Verbreitung sozialistischer Ideen tiber
eine Synthese von international tiblicher moderner, rein funktionaler Architektur ei-
nerseits und bildender Kunst andererseits zu realisieren. Als ein gangbarer Weg da-
zu erschien die Signierung der Hochschulbauten als origindr sozialistische Archi-
tektur durch eine ,Beschriftung’ mittels Kunstwerken, vor allem solcher der sozia-
listisch-realistischen Stilrichtung.

Architekturbezogene Kunst — iiber deren gesellschaftspolitische und kiinstleri-
sche Zielstellungen wie dsthetisch-praktische Ausformung es seit Mitte der siebzi-
ger Jahre intensive theoretische Debatten gab — versuchte, das Scheitern des Kon-
zeptes eines sozialistischen Architekturstils aufzufangen. ,,In dem Moment, wo Ge-

2% nach Planen Karl Schwanzers, 1970-72
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wiinschtes und Wirklichkeit uniiberbriickbar auseinander zu klaffen begannen, also
spétestens seit dem Ende der sechziger Jahre, warf sich architekturbezogene Kunst
in die Bresche.” (Guth 1995, 385)

Das konnte in Hochschulen bzw. an Hochschulbauten verschiedene Formen
annehmen: das Hochschulgeldnde als Kunstpark und Galerie, illustrative Wandma-
lereien innen und auBen, Ornamentik am Baukdrper, der Wettbewerb fiir Kunststu-
dentlnnen oder der Auftrag an einen etablierten Kiinstler.

Die Deutsche Hochschule fiir Korperkultur in Leipzig etwa baute eine eigene
Kunstsammlung ,,Sport in der bildenden Kunst* auf und bestiickte aus diesem Be-
stand ihre weitrdumigen Flure, Treppengidnge und Freiflichen (vgl. Witt 1998).
Wandbilder wurden an nahezu allen Hochschulen {iiber die gesamten DDR-
Jahrzehnte hin in Auftrag gegeben und unterlagen selbstredend auch den allgemei-
nen kunstpolitischen Konjunkturen — etwa wenn in den 50er Jahren zahlreiche
Werke der friihen Wandbildbewegung dem Formalismus-Verdikt zum Opfer fielen:
Die der Wandmalerei — im urspriinglichen Sinne des auf die verputzte Fliche auf-
gemalten Bildes — ,,eigenen stilistischen Vereinfachungen wurden zum Vorwand
einer kunstpolitischen Kampagne genommen. Anhand der Wandmalereien fiihrte
die Partei der Offentlichkeit und den Kiinstlern vor, daB in der bildenden Kunst
formale Abstraktionen nicht geduldet wurden® (Schonfeld 1999, 231).

Manche Kustodien der Hochschulen suchten zugleich, offiziése Anforderun-
gen zu relativieren, indem sie Auftrage fiir baugebundene Kunst an unangepasste
Kiinstler vergaben.”' Die Jugendhochschule der FDJ in Bogensee wurde in den
80er Jahren ihm Rahmen eines Wettbewerbs fiir KunststudentInnen gestaltet. Dabei
sei es den Studenten schwer gefallen, das Thema ,,Kommunistische Zukunft* zu
bearbeiten, berichtet der Projektbeauftragte der FDJ, und in der Tat war zu dieser
Zeit bereits kaum noch ein Kunststudent zu etwas zu zwingen: ,,Das, was sie in
verschiedenen Bildern thematisierten, hétte — wére es von einem Lehrer oder gar
von einem Schiiler ausgesprochen worden — an der Jugendhochschule sofort zu
einem politischen Erdbeben gefiihrt.* (Schiitrumpf 1999, 227)*

Aber auch bei solchen Bekunstungsaktionen ging es nicht immer allein um die
politische Aussage, die Intentionen bedienen oder sie unterlaufen sollte. Eitelkeiten
und Netzwerke zeitigten gleichfalls ihre Wirkungen. So berichtet Ulf Zimmer-
mann, Architekt und Projektleiter mehrerer Hochschulmensa-Bauten, iiber seine
Erfahrungen bei der innenrdumlichen Gestaltung:

! Vgl. Fischer/Schieferdecker (1998) und Ebersbach/Behrends (1998).
2 Vgl. auch den Katalog: Zentralrat der FDJ (1986).
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,Leipzig [die DHfK-Mensa in der Friedrich-Ludwig-Jahn-Allee, p.p.] ist fiir mich
ein Beispiel mit sehr schlechten Erfahrungen. Bei diesem Vorhaben wurden wir
eigentlich das einzige Mal regelrecht ausgebootet. An der DHfK gab es einen
,Kunstwart’, wohl auf dem Gebiet Kunstgeschichte tatig, der zu keiner kooperati-
ven Zusammenarbeit bereit war. Wir haben zwar einiges durchsetzen koénnen, z.B.
die Glasgestaltung im Erfrischungsraum mit den hinterleuchteten Glaselementen
von Rudi Sitte oder im Kaminraum ein Bild von Giinter Richter. Aber im Nachhi-
nein sind die Rdume regelrecht mit Kunst iiberfrachtet worden. Das alles geht auf
diese eine Person zuriick, die uns nie mehr eingebunden hat.

In Halle [die Universititsmensa Am Weinberg, p.p.] hatten wir Schwierigkeiten,
weil sich dort der Verband Bildender Kiinstler sehr stark machte und seine eige-
nen Leute unterbringen wollte. Am Ergebnis sah man, daB einige, die aufgrund ih-
rer gesellschaftlichen Funktion beteiligt waren, zwar die groffte Fliche in An-
spruch genommen haben, aber damit nicht zurechtgekommen sind.” (Zimmer-

mann 1999, 102)

Anders bei dem Relief ,, Karl Marx und das revolutionire weltverandernde Wesen
seiner Lehre” von Klaus Schwabe, Frank Ruddigkeit und Rolf Kuhrt {iber dem Por-
tal (vgl. Adam 1999), Werner Tiibkes Monumentalgemélde zum Thema ,,Arbeiter-
klasse und Intelligenz” im Hauptgebdude (vgl. Beaucamp 1985) oder Hartwig
Ebersbachs Installation ,,Antiimperialistische Solidaritdt” im Horsaalgebiude (vgl.
Ebersbach/Behrends 1999) der Leipziger Universitét: Sie konnen hier stellvertre-
tend genannt werden fiir zahlreiche allemal gelungenen Versuche, die zugeschrie-
bene sozialistische Identitdt eines Hochschulbauwerkes auf eine sinnlich auch
wahrnehmbare Ebene zu heben. Dass es dabei, wie bei Tiibke und Ebersbach ein-
driicklich zu entdecken, jede Menge semisubversiven Unterlaufens des im Werkti-
tel formulierten politischen Auftrags gab — dies freilich konnte sich nur dem er-
schlielen, der die Sinnschichten der Werke zunichst zu unterscheiden und sie als-
dann zu decodieren vermochte.

Insgesamt sind die ,,Winde der Verheilung” (Guth) ihrer Aufgabe, Bauwerke
als solche eines sich sozialistisch definierenden Gemeinwesens auszuweisen,
durchaus gerecht geworden. Dass diese Intention der politischen und kiinstleri-
schen Elite auch verstanden wurde, davon legten nicht zuletzt die Versuche der
Bilderstiirmerei, die Forderungen nach Depotverbannung der alten DDR-Symbole
an Hochschulbauten nach dem Zusammenbruch der DDR Zeugnis ab.”

» Vgl. dazu Adam (1994, 98-100), Pasternack (1999), Schieck (1999).
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3. Erbe-Entsorgung, -verwaltung oder -aneignung?

Bei der Betrachtung der Ergebnisse des DDR-Hochschulbaus wird jede Bewertung

der gefundenen Lésungen mindestens beriicksichtigen miissen,

— dass es sich vielfach um Kompromisse zwischen Anspriichen der Architekten
und Kiinstler einerseits und der Auftraggeber andererseits handelte, Kompro-
misse, die zudem oftmals in politisch aufgeladenen Auseinandersetzungen ent-
standen;24

— dass manches Gestaltungselement seinerzeit international als modern und sozi-
alvertraglich galt — etwa fensterlose Raume oder nackter Beton,;

— dass den architektonischen Inszenierungsabsichten schon dadurch deutliche
Grenzen gesetzt waren, dass der Hochschulbau auch in anderen Bereichen be-
stehende Defizite zu beriicksichtigen und z.T. auszugleichen hatte, bspw. und
insbesondere im Gesundheitswesen, woraus sich die zentrale Stellung des me-
dizinischen Hochschulbaus in der DDR begriindete;”’

— dass der Hochschulbau fortwéhrend damit zu kdmpfen hatte, dass das Hoch-
schulwesen als sog. ,,nichtproduzierender Sektor* galt (wihrend Industrie und
Landwirtschaft die ,,produzierenden Sektoren® waren); daraus ergaben sich im-
mer wieder Schwierigkeiten, ausreichende Ressourcenzuweisungen fiir die ei-
genen Vorhaben gegeniiber denen der giiterproduzierenden Wirtschaft als vor-
rangig durchzusetzen;

— schlieBlich wird zu beriicksichtigen sein, dass der Entwurf immer das eine war,
die Aufnahme des jeweiligen Projekts in die Bilanzierung und die Bauausfiih-
rung unter DDR-Bedingungen das andere:

“Auf allen Ebenen der Bilanzierung fand ein rigoroses und listenreiches Gerangel
um Bauanteile in der Bilanz statt. Keine Bilanz war stabil. Dringende Erfordernis-
se der Volkswirtschaft, elementare Notwendigkeiten des realen téglichen Lebens,
subjektive oft ehrgeizige Plane einflureicher Partei-, Staats- und Wirtschaftsfunk-

tiondre auf allen Ebenen sowie nicht ausreichende Materialressourcen fithrten
immer wieder zu Bilanzverdnderungen”. (Krehl 1990, 9)

Manches Problem, mit dem sich die heutigen Nutzer der {iberkommenen DDR-
Hochschulbauten herumzuplagen haben,?® wurzelt bereits in diesen Rahmenbedin-
gungen des Bauens in der DDR.

** Ein eindriickliches Beispiel findet sich bei Ebert (1999) anhand der Kunsthochschule
Berlin-WeiBlensee geschildert.

» Vgl. dazu Korneli/Glaser (1999), Korneli/Dellas (1999) und Hicke (1999).
%% dazu exemplarisch Hammerschmidt (1999) iiber die Gebaude der Hochschule fiir Ver-

kehrswesen in Dresden und ihre Weiternutzung durch die heutige Hochschule fiir Technik
und Wirtschaft.
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1988, also noch in der DDR, hatte der Leipziger Architekturhistoriker Thomas
Topfstedt folgende Sétze veroffentlicht:

,»Die ideologische Bedingtheit des in den 1960er Jahren noch betréchtlich gestor-
ten Verhiltnisses gegeniiber dem stiddtebaulichen und architektonischen Erbe er-
weist sich insbesondere in der konfrontativen Absicht, durch den Bau neuer,
gleichsam als ,Siegesmale‘ der sozialistischen Gesellschaft verstandener Hohen-
dominanten und Platzensembles die Denkmiler vergangener Geschichtsepochen
zu entwerten oder gar zu beseitigen ... Dieser Einstellung fielen u.a. die Leipziger
Universitétskirche ... und in Potsdam das StadtschloB ... sowie die dortige Garni-
sonskirche ... zum Opfer, weil man in ihnen nicht das zu erhalten bereit war, was
sie waren, ndmlich Baudenkmale hohen Ranges, sondern sie als deplaciert im
neuen Ensemble einer sozialistischen Architektur empfand.” (Topfstedt 1988, 58)

Zwei Jahre spiter schienen erneut ,,ideologische Bedingtheiten* die architektoni-
schen Debatten zu dominieren. In einer Hinsicht mag dies verstindlich sein: ,,Die
Diskussion in Jena, die Ende der 60er Jahre/Anfang der 70er Jahre {iber die Turm-
errichtung und den damit einhergehenden Verlust grofer Teile der Innenstadt nicht
moglich war, wurde gewissermallen mit zwanzig Jahren Verspiatung nachgeholt®,
heifit es iiber die zeitweise dramatische Debatte {iber den Turm in Jena (den die
Universitét bereits 1992 ohne Wehmut aufgegeben hatte). (Schieck 1999, 142)

In Leipzig war mit dem Universitidtshochhaus zugleich die Frage nach der in-
nerstidtischen Prdsenz der Universitidt verbunden. Das aber ging der Universitét
erst spit auf. Die 1997er Perspektive des Leipziger Rektoratskollegiums fand sich
referiert, als der Gesamtvorgang im Universititsjournal dann folgenderweise zu-
sammengefasst wurde:

,»Bei Nutzern des Hochhauses gab es seit Inbetriebnahme im Jahre 1973 viele Kla-

gen liber die Arbeitsbedingungen. Dies fiihrte zusammen mit den sehr hoch veran-

schlagten Sanierungskosten 1993/94 zur Entscheidung, daB Hochhaus zugunsten
eines Neubaus aufzugeben. Erst das Scheitern des Verkaufs 1995 verstirkte die

Diskussionen in der Universitit zugunsten eines Erhalts. Dabei wurden die inzwi-

schen teilweise verbesserten Arbeitsbedingungen, die Nidhe zu den Horsélen, die

wesentlich geringer zu veranschlagenden Sanierungskosten, aber auch der Sym-
bolcharakter des Hochhauses als Wahrzeichen der Universitit und Leipzigs als

Universitétsstadt hervorgehoben. Zugleich wurde durch die negative Haltung des

S[4chsischen]M[inisteriums fiir]F[inanzen] zum Grundstiicksvermdgen der Uni-

versitidt und den Verkauf des Mehring-Hauses die Entscheidung zum Hochhaus

als Grundsatzfrage fiir den Immobilienbesitz der Universitidt und moglicherweise
fiir den Standort Innenstadt insgesamt angesehen.” (Hochhaus und kein Ende

1997, 10)

Als das Rektoratskollegium zu diesen Einsichten gelangt war, war es jedoch bereits
zu spit.”” Die Universitit musste den Turm 1998 raumen. Inhaltlich und atmosphi-

*7 ausfiihrlich dazu Pasternack (1999).
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risch war die Leipziger Diskussion aber nicht allein von urspriinglich dominieren-
den Abneigungen gegen das unkommunikative Hochhaus geprigt. Wesentliche
Bedeutung entfaltete vielmehr, dass der Uni-Turm nur der weithin sichtbarste Teil
eines insgesamt ungeliebten Minicampus in der Leipziger City ist — der es in der
Tat sowohl &sthetisch wie funktional schwer macht, ihn zu mdégen. Dieser Mini-
campus wiederum wurde und wird nicht allein wegen seines wenig anheimelnden
Charakters emotional abgelehnt, sondern vor allem deshalb, weil, um ihn zu errich-
ten, zuvor das alte Leipziger Universititshauptgebdude und die spatgotische Uni-
versitétskirche gesprengt worden waren. Kein anderes hochschulbezogenes Bau-
werk in Ostdeutschland bewegt seit 1989 die Gemiiter stirker als die 1968 abgeris-
sene Paulinerkirche, deren Wiederaufbau sich auch die meisten derjenigen wiin-
schen wiirden, die ihn aus pragmatischen Griinden fiir unrealisierbar halten (vgl.
Loftler 1999).

Verschirfend trat hinzu, dass genau an der Stelle des fritheren Universitétskir-
chen-Standortes seit 1974 das grodimensionale Relief ,,Karl Marx und das revolu-
tiondre weltverdindernde Wesen seiner Lehre® steht. Waren es anfangs, in der ersten
Hilfte der neunziger Jahre, nicht zuletzt finanzielle Griinde, die spontane Entsor-
gungen — etwa dieses Reliefs — verhinderten, so ist unterdessen aber auch wieder
mehr Gelassenheit eingekehrt. Die Symbole des vergangenen Systems werden als
zeitgeschichtliche Zeugnisse und in ihrem kiinstlerischen Eigenwert, der politische
Ordnungen ggf. zu tiberdauern vermag, wahrnehmbar: So ist zum 30. Jahrestag der
Sprengung 1998 eine Stahlinstallation errichtet worden, die an die Universititskir-
che erinnert, indem sie in stilisierter Weise den Umriss und die Rosette der Kirche
nachbildet.”® Frappierend daran wirkt, dass die Installation zugleich das 1974 auf-
gestellte Karl-Marx-Relief als zentrierendes Gestaltungselement aufnimmt, indem
sie es rahmt.

Hier nun zeigt sich exemplarisch: Die Baubeschriftungen, die in der DDR un-
ter der Hand des Kiinstlers oftmals zu mehrschichtigen Kommentaren erweitert
worden waren, lassen sich jetzt auch ihrerseits artefaktisch kommentieren. Ob sich
die Botschaften mit dem urspriinglich auftragserteilenden System erledigt haben,
kann derart gepriift werden. Das scheint zumindest eine produktivere Verarbeitung
der DDR-Erfahrungen zu sein als die stillschweigende Entsorgung, die niemand
bemerkt, oder die Entsorgung mit gro3er 6ffentlicher Geste, die fiir den Augenblick
wirkt, und nur fiir diesen.

** yon Axel Guhlmann; vgl. Schrédl et al. (1998).
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Die Universitat Halle und die
Franckeschen Stiftungen nach 1945

Jan-Hendrik Olbertz

Das Ende des Hitlerregimes 1945 féllt nahezu unmittelbar mit dem Ende der Selb-
standigkeit der Franckeschen Stiftungen zusammen. In der sowjetischen Besat-
zungszone wurden das 6ffentliche Schulwesen und der Hochschulsektor unter die
Kontrolle der Sowjetischen Militdradministration (SMAD) gestellt. Ansprechpart-
ner der Hochschulen waren zum einen die mit SMAD-Befehl Nr. 1 gebildete sow-
jetische Militdrverwaltung in der SBZ mit ihrer Hochschulabteilung sowie deren
regionale Gliederungen, die neuen Volksbildungsministerien der Lander und Pro-
vinzen sowie schlieBlich die mit Befehl Nr. 17 gebildeten ,,Deutschen Zentralver-
waltungen®, das deutsche Pendant zur sowjetischen Militdrverwaltung.

Das Schicksal der Franckeschen Stiftungen wurde vor allem durch eine Verfii-
gung der Présidialregierung vom 4. Dezember 1945 besiegelt, wonach die Stiftun-
gen in ihrer Gesamtheit als Pddagogisches Institut der Universitidt anzugliedern
waren. Die Stadtverwaltung dagegen wollte die Stiftungen unter stidtische Trager-
schaft stellen und zu einer Einheitsschule umbauen, die als "Musteranstalt" mit
einer "Antifa-Schule" fiir Kinder, deren Eltern in den faschistischen Konzentrati-
onslagern umgekommen waren, verbunden werden sollte. Sogar dieses - politisch
motivierte - Vorhaben 148t die latente Anerkennung der von den historischen Zeit-
laufen unberiihrt gebliebenen Bedeutung des Ortes unter den neuen Machtverhélt-
nissen erkennen. So gab es um die Zukunft der Franckeschen Stiftungen zunichst
harte Auseinandersetzungen. Das Direktorium stellte sich dem Plan der Stadt mit
folgendem Vorschlag entgegen:

"Aufgrund (der) gesetzlichen Neuordnung des gesamten Schulwesens ist ... von

dem Direktorium die Vorbereitung und Griindung der Einheitsschule der Franck-
eschen Stiftungen in die Hand genommen worden. Sie sollte 24 Klassen der Ober-
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schule und 26 Klassen der Grundschule umfassen, verbunden mit einem Alumnat

... . Die Schulen der Stiftungen sollten zu einem besonderen Schulaufsichtskreis

zusammengefalit werden, der aus dem Schulaufsichtskreis der Stadt Halle aus-

schied und neben diesem unter der Aufsicht der Bezirksregierung stand" (Delhaes

1955, S. 165).

In Verbindung mit dem Vorschlag, "die stiftische Einheitsschule zu einem Ver-
suchsfeld der Pddagogischen Fakultit auszugestalten", schien eine Angliederung an
die Universitit hinnehmbar (ebd.) — ein Kompromil3, der nur verstindlich scheint,
wenn man sich die Alternativen vor Augen fiihrt. Wie erwartet, wollte sich die
Stadt darauf nicht einlassen, und das Direktorium legte mit einer Eingabe an die
Présidialregierung Widerspruch gegen den stidtischen Plan ein. Die Stiftungen be-
standen darauf, die behdrdliche Verfligung vom Dezember 1945 umzusetzten, denn
es ging ihnen um die "Erhaltung der pddagogischen Tradition, Fortbestand als 6f-
fentlich rechtliche Korperschaft mit Selbstverwaltung und Bewahrung ihres gesam-
ten Vermdgens als wirtschaftliche Einheit" (ebenda, S. 166). "Die grof3e Mission",
argumentierte das Direktorium mit einigem Geschick, "die den Stiftungen in Ver-
bindung mit der neu gegriindeten Pddagogischen Fakultit durch die Verfiigung
vom 4.12.45 zugewiesen" sei, gebe "die GewiBheit, daB die Stiftungen haushalts-
mifBig wie die Universitit vom Staat behandelt werden wiirden" (ebenda).

Nur vor dem Hintergrund der Gefahr einer endgiiltigen Preisgabe des Stif-
tungsgedankens im Falle einer Ubernahme durch die Stadt kann man dieses Eintre-
ten fir die "Universititslosung" verstehen. Immerhin war der Einspruch erfolg-
reich, und so wurde ein besonderer Schulaufsichtskreis der Stiftungen gebildet, der
im November 1946 durch sechs stidtische Grundschulen erweitert wurde. Am 20.
September 1946 folgte eine Verordnung, der zufolge die Stiftungen als "Francke-
sche Stiftungen, Pddagogisches Institut der Martin Luther-Universitdat Halle-Wit-
tenberg" zum Bestandteil der Universitdt erklart wurden.

Durch ihren BeschluB3 bestétigte die Provinzialregierung die Stiftungen als
Landesinstituion (bzw. Teil einer solchen), wodurch das Stiftungsziel im Rahmen
der Universitdt, so die Hoffnung, zumindest partiell aufgehoben werden konnte.
"Der den Stiftungen nunmehr gegebene Name als Pddagogisches Institut der Uni-
versitit", resiimierte Delhaes, "berechtigt die Universitét zu vielen einschneidenden
MaBnahmen, verpflichtet sie aber, den Stifterwillen zu wahren, nachdem sie die
Vermogenswerte iibernommen hat, die zur Erflillung des Stifterwillens von ihm
und den Generationen nach ihm bereitgestellt worden sind" (ebenda, S. 187).

Damit wurden die Stiftungen nicht einfach von der Universitit vereinnahmt;
sie begaben sich in gewisser Beziehng auch unter ihren Schutz. Dennoch mufiten
sie fiir dieses Uberlebenskonzept einen hohen Preis zahlen: den Verlust der rechtli-
chen Selbstdndigkeit. Inhaltlich blieben sie in gewissem, wenn auch bescheidenem,
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MafBe erhalten; der Stiftungsgedanke und die Traditionen der Schulstadt wurden
durch die Universitit und ihre Pddagogische Fakultit bzw. die spétere Sektion Er-
ziehungswissenschaften wach gehalten, aber ihre Handlungsspielrdume waren in-
haltlich wie organisatorisch entschieden eingeengt, wirklich eigenstdndige Ent-
wicklungswege fiir Jahrzehnte versperrt.

Praktische Voraussetzungen fiir den Vollzug der "Vernunftsehe" mit der Uni-
versitét, zugleich auch inhaltliche Basis fiir die kiinftige Zusammenarbeit, erwuch-
sen zundchst aus zwei neuen Fakultdtsgriindungen, die sogar in einem gewissen
inhaltlichen Kontext mit den Stiftungen standen: der Arbeiter-und-Bauernfakultat
(ABF) mit ihren Vorldufern in Gestalt der Vorstudieneinrichtungen sowie der Pa-
dagogischen Fakultdt. Beide fiihlten sich — je auf eigene Weise — dem Ort ver-
pflichtet bzw. veranlaf3t, in einen Diskurs mit der Stiftungsidee zu treten und an
dieser damit, keinesfalls immer gewollt, in gewisser Weise auch festzuhalten.

Die neugegrundeten Universitats-Fakultaten

Mit dem Befehl Nr. 50 der SMAD, der die Wiedereroffnung der Universititen und
Hochschulen regelte, wurde ebenso wie im Schulbereich zunéchst vor allem die
Entfernung faschistischer Funktions- und Verantwortungstrager aus dem Hoch-
schuldienst verfiigt. In Halle beispielsweise befanden sich unter den 216 Angehdri-
gen des Lehrkorpers der Universitit 132 NSDAP-Mitglieder. Am 30. September
1945 erlieB die DZVV eine Zulassungsverordnung, deren Praambel lautete:

”Durch das Hitlerregime ist Deutschland auf den tiefsten Stand seiner Geschichte

gebracht worden. Man kann nicht bestreiten, dall hierin ein Beweis fiir das Versa-

gen eines groflen Teils der deutschen Intelligenz vor und wéhrend der Herrschaft

des Faschismus liegt. Die Heranbildung einer neuen Intelligenz ist ein dringendes
Gebot der Stunde” (Staatsarchiv Dresden).

a) Vorsemester und Arbeiter-und-Bauern-Fakultéat

Vor diesem Hintergrund lautete die Forderung, begabten Jugendlichen auch aus
unteren sozialen Schichten und ohne Reifezeugnis den Zugang zur Hochschule zu
eroffnen und dafiir Sorge zu tragen, "dall Bildungsliicken durch Sonderkurse an
den Universititen und Hochschulen mit aller Dringlichkeit beseitigt werden”
(ebd.). Zu den entscheidenden Umstrukturierungen des universitiren Fakultitsge-
fiiges nach dem Ende des Krieges gehorte daher zunéchst die Eroffnung der soge-
nannten Vorsemester fiir Arbeiter- und Bauernstudenten am 3. Mai 1946, die mit
der Kulturverordnung der Deutschen Wirtschaftskommission am 31. Mirz 1949 als
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»Arbeiter-und-Bauern-Fakultit“ (ABF, s.u.) den Status reguldrer Fakultiten erhiel-
ten (vgl. Olbertz 1996, S. 28 ft.). Die Vorstudieneinrichtungen bzw. Arbeiter- und
Bauernfakultdten vereinigten Elemente von Volksschule, Oberschule und Universi-
tat. Zielgruppe waren gemif ihrer Funktion junge Leute, fiir die sonst bis auf we-
nige Ausnahmen nur die Bildung von Volks-, maximal Mittelschulen erreichbar
gewesen wire. Zur Zielgruppe gehorten also vor allem Kinder aus Arbeiter- und
Bauernfamilien, aber auch Kriegsheimkehrer, die ihre schulische Bildung durch
den Krieg hatten unterbrechen miissen. Die Struktur der ABF, die Lehrinhalte —
allgemeinbildender Fécherkanon — und die Lehrmethoden waren in wesentlichen
Punkten mit dem Unterricht an Oberschulen vergleichbar, und natiirlich stimmten
sie mit diesen im formalen Ziel {iberein: dem Erwerb der Hochschulreife.

Nachdem am 1. Februar 1946 die Martin-Luther-Universitdt ihren Lehrbetrieb
wieder aufgenommen hatte (mit ganzen 40 Professoren und 1016 Studierenden),
begann am 3. Mai das erste Vorsemester mit 447 Studenten. 304 von ihnen erreich-
ten trotz der duflerst kargen Lebensverhéltnisse und eines straffen Ausbildungsall-
tages nach einem Jahr den vorgesehenen Abschlu und konnten mit dem Studium
an den reguldren Fakultiten beginnen (vgl. Schubédrth/Grossert 1952, S. 9f). 19
Studenten hatten sich der AbschluBpriifung mit Erfolg bereits nach Ablauf eines
Semesters vorzeitig unterzogen. Die umgekehrte Rechnung besagt aber auch: Rund
ein Viertel der Studierenden (124) schaffte den Abschluf3 nicht. Nach den Erfah-
rungen des ersten Jahres wurde die Dauer des Studiums an den Vorsemestern von
zwei auf drei Semester heraufgesetzt. Anfang November 1946 begannen erneut 160
Studierende ihre Ausbildung — ein Jahr darauf 262. In den Jahren bis 1949 wuchs
die Studentenzahl der Vorsemester kontinuierlich. Bis zum August 1949 entlieBen
sie 661 Absolventen. Anfang der 50er Jahre ging es bereits um jdhrliche Zulas-
sungsquoten dieser Grof3enordnung.

In Halle wurde die Vorstudienabteilung aufgrund rdumlicher Probleme zu-
nichst in wechselnden Gebduden untergebracht, bis sie 1951, dann bereits als Ar-
beiter-und-Bauern-Fakultit (ABF), in die Franckeschen Stiftungen zog und dort
1952 in einem eigens errichteten Neubau (Haus 47) ihr endgiiltiges Domizil fand.
ABF - Zulassungsvoraussetzungen

Der Zugang zu den Vorsemestern war durch detaillierte Zulassungbestimmungen
und eine Aufnahmepriifung geregelt. Sie bestand aus einem miindlichen und einem
schriftlichen Teil, der einen deutschen Aufsatz, eine ,,schriftliche Priifung der All-
gemeinbildung® in Form eines Fragekatalogs, ein Diktat und eine ,,Rechenarbeit™
mit Aufgaben aus den vier Grundrechenarten einschloB.
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Der Allgemeinbildungsbegriff der Vorsemester, der sich hinter dem Fragekata-
log zur Priifung der Allgemeinbildung verbarg (vgl. dazu Olbertz 1996), hinterl4f3t
einen interessanten Eindruck. Offensichtlich war die "Brechung des Bildungsprivi-
legs" weniger ,inhaltlich® gemeint, sondern zundchst vor allem auf den Zugang
von Kindern aus der Arbeiter- und Bauernschaft bezogen, um deren Teilhabe an
einem letztlich unangetastet traditionellen (eigentlich "biirgerlichen") Allgemein-
bildungskonzept zu sichern. Im Rahmen der Aufnahmepriifung ging es um um eine
Art von Wissen, das sich iiber die Aufzdhlung von Erdteilen, Baustilen, klassischen
Kunstwerken, Bliitenbestandteilen, Fliissen, Konigreichen und (immerhin) Herr-
scherinnen usw. ,,abfragen® lieB. Eine inhaltliche Reform oder wenigstens kritische
Erdrterung dessen, was Bildung sein und wofiir man sie brauchen konnte, scheint —
jedenfalls in diesem Zusammenhang — noch gar nicht von Bedeutung gewesen zu
sein. Die Fragen waren iibrigens zu 100% richtig zu beantworten, was die SED-
Kreisleitung Dessau am 14.05.1947 zu einem Protestschreiben an das Kuratorium
der Universitét veranlafte (vgl. UAH Rep. 6, Nr. 2567).

Feste Lehrpléne gab es in den ersten Jahren nicht, sondern sie wurden von den
Lehrkréften selbst ausgearbeitet, in den Fachgruppen und Dozentenbesprechungen
beraten und dann iiber die Direktion der Vorsemester an die Landesregierung zur
Genehmigung weitergegeben. Mit der Griindung des Staatssekretariats fiir das
Hochschulwesen wurden "Lehrplankommissionen" einberufen, die fiir die einzel-
nen Unterrichtsfiacher detaillierte Lehrpldne erarbeiteten, die mit Beginn des Stu-
dienjahres 1951/52 verbindlich in Kraft traten.

Seit dem Herbst 1949 war das Studium wie folgt organisiert: Nach einem ein-
heitlichen Grundstudium von zwei Semestern fiir alle Studenten (unabhingig von
ihrer spéteren Studienfachwahl) erfolgte eine Aufteilung nach drei Studienzweigen:

e der mathematisch-naturwissenschaftliche Zweig (N-Zweig)

¢ der medizinisch-biologisch-landwirtschaftliche Zweig (M-Zweig)

e der gesellschaftswissenschaftliche Zweig (G-Zweig).

Trotz dieser jetzt deutlichen Aufteilung nach Studienschwerpunkten blieb der Un-
terricht an den ABF von seinem Charakter her fachiibergreifend allgemeinbildend,
mit dem Ziel der Studienvorbereitung.

Erziehung in den Vorsemestern

Die Vorsemester bzw. die ABF verstanden sich nicht nur als Ausbildungsstétten,
sondern — vielleicht in erster Linie — auch als Orte der Erziehung. Unter anderem
dienten sie dazu, "Kader" heranzubilden, die spéter fithrende Positionen besetzen
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und dort im Sinne der Regierung agieren wiirden. Erziehungsziele an den Vorstu-
dieneinrichtungen waren das ,richtige BewuBtsein® (antifaschistisch, prosowje-
tisch, spéter sozialistisch), politische Zuverladssigkeit, Arbeitsbereitschaft, Diszip-
lin, Kollektivgeist und schlieBlich ein allgemein ,,anstéindiger” Lebenswandel, ins-
besondere im Hinblick auf den Umgang mit dem anderen Geschlecht. Zugleich
ging es immer wieder um Hoflichkeit und Ordnung, eine zum revolutioniren Pa-
thos oft nicht recht passende Biederkeit.

Bevorzugte Erziehungsmethode war der Wettbewerb der Studiengruppen.
Schon Ende der 40-er Jahre kam nach sowjetischem Vorbild eine ungeahnte Wett-
bewerbs- und ,,Selbstverpflichtungsbewegung® auf. "StoBbrigaden Vorsemester"
wurden gebildet, die in stindigen Arbeitseinsdtzen den Wiederaufbau der Betriebe
vorantrieben, Kampfprogramme wurden aufgestellt, Selbstbekenntnisse abgelegt,
Versammlungen abgehalten.

Konflikte

In den unmittelbaren Nachkriegsjahren bestimmten Vorsemester bzw. ABF mal-
geblich das politische Erscheinungsbild der Universitdt nach auBlen, im Innern aber
spielten sich harte Auseinandersetzungen ab. Zunehmendes Konfliktpotential er-
wuchs aus den politisch und ideologisch motivierten Auswahl- und Foérderungsme-
chanismen in der Zulassungspraxis vor allem dann, wenn es um die Zuteilung ma-
terieller Ressourcen (in einer Zeit allgemeiner Knappheit) ging.

Im Innern der Universitidt waren der Akzeptanz der ABF immer enge Grenzen
gezogen. Es ist sogar zu vermuten, dall die Studierenden der ABF selbst unter dem
politischen Profil, das ihre Einrichtung in die Universitit hineintragen sollte, zu
leiden hatten, und daB3 dabei eine neue, subtile Diskriminierung herauskam, die
zwischen den Studierenden der alten Fakultiten und denen der neuen Fakultit
wechselseitig tiefe Vorbehalte hinterlieB. Der Graben zwischen der traditionell
biirgerlichen Intelligenz und der neuen Arbeiterintelligenz diirfte dadurch eher wei-
ter aufgerissen als geschlossen worden sein. Der andere Effekt war ein Zusammen-
riicken der Vorsemesterstudenten in der einmal auferlegten Rolle, was immer auch
Isolation bedeutete, die gelegentlich bis in die sozialistische Gegenwart der DDR
spiirbar blieb.

Neben Auseinandersetzungen mit Studenten, die "kleinbiirgerlicher Haltun-
gen" bezichtet und nicht selten wegen geringfiigiger Disziplinverstdfe oder mil3lie-
biger politicher AuBerungen exmatrikuliert wurden, gab es auch Konflikte beson-
derer Art, die das Grundanliegen der Arbeiter- und Bauernbildung ins Gegenteil zu
verkehren drohten.
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Das war vor allem dann der Fall, wenn ABF-Studenten auf ihre fritheren Kol-
legen in den Betrieben ,herabblickten* und ihre Herkunft aus der Arbeiterklasse
gleichsam ,,vergaflen®. Beispielsweise beschwerte sich die Belegschaft der Buna-
Werke am 24.2.1949 bei der Direktorin der ABF, weil einige Volksstudenten wiéh-
rend eines Arbeitseinsatzes ihren ehemaligen Arbeitskollegen erklért hatten, ,,ihr
konnt froh sein, wenn ihr spiter einmal bei uns als Spiiljungens anfangen konnt"
(UAH Rep. 36 Nr. 137). Der Fall schlug einige Wogen, verlief aber nach einem
schlichtenden Antwortschreiben der Direktorin, die offensichtlich Schaden von al-
len Beteiligten abwenden wollte, mit Riigen und Verwarnungen noch vergleichs-
weise glimpflich (vgl. ebenda).

Neben Konflikten dieser Art boten aber auch mangelnde Lernleistungen immer
wieder Anlafl zu Auseinandersetzungen, denn die fachlichen Anforderungen an den
Vorsemestern bzw. der ABF sind stets recht hoch gewesen. Entsprechende Mal-
stdbe konnten die Vorstudieneinrichtungen kaum untersschreiten oder gar herabzu-
setzen, wollten sie ihre ohnehin gestorte Akzeptanz innerhalb der Universitdt nicht
ganz aufs Spiel setzen.

Allerdings spielten sich die Konflikte nicht nur zwischen Lehrkdrper und Stu-
dierenden ab. In einem besonders interessanten Fall beanstandete eine Inspektorin
vom Deutschen Pidagogischen Zentralinstitut (der spiteren Akademie der Pddago-
gischen Wissenschaften der DDR) im Mérz 1958 nach einem Besuch der Stiftun-
gen den Spruch "Franckens Stiftungen. Unere Hiilfe steht im Namen des Herrn, der
Himmel und Erde gemacht hat" (Psalm 124, 8) im Eingangsbereich des Hauptge-
biudes. Dieser Spruch, urspriinglich auf Tafeln angebracht, war in feiner Serifen-
schrift direkt auf dem Putz iiber dem Eingangsportal aufgebracht. Die Inspektorin
nahm vor allem Ansto3 an der unmittelbaren Nachbarschaft zu den Tiirschildern
des Bereiches Unterrichtsmethodik Physik, weil sie Naturwissenschaft und Chris-
tentum flir unvereinbar hielt und im Nebeneinander von materialistischer Evoluti-
onstheorie und Schopfungsgeschichte offenbar einen meldepflichtigen Fall ideolo-
gischer Koexistenz sah. Die Universitét erhielt vom Berliner Staatssekretariat fiir
das Hochschulwesen die Aufforderung, sich des Problems in angemessener Weise
anzunehmen. Die vor Ort gefundene Losung bestand darin, so die Meldung der
Verwaltungsdirektorin, dafl die "beanstandeten Spriiche ... auf unsere Veranlassung
von der Parteileitung der Piddagogen mit Transparenten zugedeckt worden sind".
Mit dieser fast schon stilvollen Unterwanderung einer politischen Anmafung konn-
te die komplette Entfernung der Spriiche, was den geringsten technischen Aufwand
erfordert hitte, - zumindest noch eine Zeitlang - vermieden werden.
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Nomen est omen: Die ABF ,Walter Ulbricht*

Als mit der Kulturverordnung der Deutschen Wirtschaftskommission (DWK) vom
31.3.1949 die Umwandlung der bestehenden Vorstudienanstalten in Arbeiter-und-
Bauern-Fakultdten (mit dreijdhriger Studiendauer) vollzogen wurde, hatte die hall-
esche ABF noch keinen eigenen Namen. Nach einem zunéchst gescheiterten Ver-
such erfiillte das Zentralkomitee der SED den Wunsch der ABF, den Namen Wal-
ter Ulbrichts tragen zu diirfen und teilte mit, da der Antrag vom Genossen Ul-
bricht befiirwortet sei. Die Namensverleihung werde "vom Genossen Walter Ul-
bricht selbst vorgenommen" (vgl. ebenda). Aus der Festrede Ulbrichts auf dem fiir
diesen Vorgang einberufenen Festakt ist der beriihmte Satz tiberliefert, da3 es Auf-
gabe der Arbeiter-und-Bauern-Fakultdt sei, "die Festung Wissenschaft zu erstiir-
men und in diesem Kampf nicht zu erlahmen*(ebenda, S. 49).

Wie immer man zu der politischen und ideologischen Inanspruchnahme der
Vorstudieneinrichtungen steht — in der SBZ und der friihen DDR hatten sie ent-
scheidenden Anteil an der Uberwindung des Bildungsmonopols von Angehdrigen
der Ober- und Mittelschicht. Thre fast 35.000 Absolventen (von rund 52.000 aufge-
nommenen Studenten), die im langjéhrigen Durchschnitt zu 40% aus der Arbeiter-
bzw. Bauernschaft stammten, sind aus dem Demokratisierungsprozef3 an den Uni-
versitidten und Hochschulen nicht wegzudenken. Fast ein Viertel aller ihrer Absol-
venten, die anschliefend ein Hochschulstudium aufnahmen, sind an den Vorsemes-
tern bzw. der ABF der halleschen Universitit zur Hochschulreife gefiihrt worden.
Auch hinsichtlich der Gesamtzahl der Studierenden war diese Einrichtung die groB3-
te derartige Institution in der SBZ/DDR.

Die soziale Zusammensetzung der Studentenschaft an den ostdeutschen Uni-
versitidten und Hochschulen dnderte sich infolge der Zulassungspolitik und der ers-
ten Absolventenjahrginge der Vorstudienanstalten in kurzer Zeit erheblich, indem
der Anteil von Arbeiter- und Bauernkindern zwischen 1945 und 1947/48 etwa um
das Siebenfache auf rund 30 % anstieg. Erreicht wurden diese Quoten auch - aber
nicht ausschlieBlich — durch die zunehmende Zuriickweisung von Kindern biirger-
licher Herkunft. Die Paradoxie dieser Zulassungspolitik machte sich iibrigens in
der néchstfolgenden Generation z.T. schmerzlich bemerkbar, indem ehemalige
Arbeiter- und Bauernstudenten, jetzt selbst Angehorige der "sozialistischen Intelli-
genz", Schwierigkeiten bekamen, ihren eigenen Kindern den Weg auf die Universi-
titen zu ermoglichen.

1966 wurde die ABF mit der zweiten Halleschen ABF, der ABF II, zum Insti-
tut fiir die Vorbereitung auf ein Auslandsstudium zusammengeschlossen. Die ABF
IT hatte schon seit 1954 die alleinige Aufgabe, Abiturientinnen auf ein Studium in
der Sowjetunion vorzubereiten. Jetzt verlor auch die ABF "Walter Ulbricht" in den
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Franckeschen Stiftungen die Funktion der Foérderung von Arbeiter- und Bauernkin-
dern, da mit dem 17jdhrigen Bestehen der DDR eine spezielle Einrichtung dafiir
nicht mehr fiir notwendig erachtet wurde.

b) Die Padagogische Fakultéat

Neben den Vorstudienanstalten gehorte die am 1. Oktober 1946 erdffnete Pddago-
gische Fakultit zu den universitiren Neugriindungen nach dem Ende des Krieges.
Auch ihr Aufbau stand in einem engen Zusammenhang mit dem Ziel der Heranbil-
dung eines neuen, bald sozialistischen wissenschaftlichen Nachwuchses fiir den
Schulbereich. Die politische Bedeutung, die man der neuen Fakultidt zumal, ist
durchaus mit jener der ABF vergleichbar, denn wiederum wurde den Studierenden
per SMAD-Befehl eine Reihe von Privilegien zugestanden, z.B. eine generelle Ge-
biihrenbefreiung und die Bevorzugung bei der Stipendienvergabe.

Die Griindung der Pddagogischen Fakultiten erfolgte auf der Basis des Befehls
Nr. 205 der Sowjetischen Militdradministration (SMAD) vom 12. Juli 1946, der
sich auf alle Universititen der sowjetischen Besatzungszone erstreckte. Widerstand
der Senate gegen die Einrichtung dieser Fakultdten wurde ignoriert; in Halle erfuh-
ren Rektor und akademische Gremien hdufig erst aus der Tageszeitung von der Be-
rufung neuer Professoren (vgl. Gebhardt 1988, S. 14). Als die Berufung von Peter
Petersen aus Jena zum Griindungsdekan scheiterte — sicher aus Argwohn gegeniiber
seinen reformpidagogischen Ideen (vgl. Gebhardt 1988, S. 15) — wurde der damals
schon sechsundfiinfzigjihrige Hans Ahrbeck erster Dekan der Pddagogischen Fa-
kultit und Direktor der Franckeschen Stiftungen.

Mit der Griindung der Pddagogischen Fakultdt der Martin-Luther-Universitat
schien sich zunichst die alte Sehnsucht demokratischer Schulreformer nach einer
akademischen Ausbildung auch fiir die Volksschullehrer zu erfiillen. Die Fakultat
begann mit 200 Studierenden und nahm ein Jahr nach ihrer Griindung noch einmal
ebensoviele Studenten auf. Alle Lehrerstudenten besuchten die Vorlesungen und
Seminare zur ,,Allgemeinen Erziehungs- und Unterrichtslehre® und absolvierten
neben ihrer methodischen und schulpraktischen Ausbildung diverse Berufsprakti-
ka, und zwar ein Landschul-, ein Sozial- und ein Stadtschulpraktikum, die von den
Instituten fiir Theoretische und Praktische Pddagogik gemeinsam verantwortet wur-
den. Der erwihnte ,,Schulaufsichtskreis der Padagogischen Fakultit”, der die Schu-
len in den Franckeschen Stiftungen umfaBte und ihre Nutzung als Ubungsschulen
ermdglichte (und 1950 zum Kummer der Fakultit aufgelost wurde), gewihrleistete
eine unmittelbare schulpraktische Ausbildung der Lehrerstudenten.
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Gleich zu Beginn gab es eine interessante Kontroverse im Hinblick auf die
Lehrerbildung. Wiéhrend die kommunistischen Bildungspolitiker der Provinzial-
verwaltung fiir die Einheitsschule auch den "Einheitslehrer" forderten, also eine
durchgehend einheitliche Lehrerbildung durchsetzen wollten, wurde ausgerechnet
von der SMAD, unterstiitzt durch Professoren der Universitét, die Auffassung ver-
fochten, dal die Ausbildung der Oberschullehrer im Anschluf3 an ein einheitliches
Grundstudium getrennt von Grundschullehrern an den Fachinstituten zu erfolgen
habe. So kommt es, daf} an der neugegriindeten Fakultit zunichst alle Studenten
ein sechssemestriges Grundstudium absolvieren, das fiir die Grundschullehrer mit
der Lehrbefdhigung endet, wihrend die kiinftigen Oberschullehrer ihre fachliche
Ausbildung an der Philosophischen oder der Mathematisch-naturwissenschaftli-
chen Fakultit fortsetzen (ab 1948 allerdings fiir die padagogische bzw. "unter-
richtsmethodische" Ausbildung die Pddagogische Fakultit besuchen).

Die 1947 mit dem Ausbau des Lehrkorpers durchgesetzte Institutsstruktur be-
gann zunédchst mit einem Institut fiir Theoretische Pddagogik (Hans Ahrbeck) und
einem Institut fiir Didaktik und Methodik — spéter Institut fiir Praktische Pddagogik
— (Prof. Dr. Becker). Beide Institute beschiftigen insgesamt zwolf Mitarbeiter —
einen ordentlichen und drei aullerordentliche Professoren, einen Dozenten, fiinf
Lektoren fiir die Methodiken der Fécher und zwei Lehrbeauftragte). Spiter kam ein
Institut fiir Korperliche Erziehung und Schulhygiene (Prof. Dr. Hinsche, spéiter
Prof. Dr. Lucas) hinzu. Am 24. Juli 1948, anldBlich der 250-Jahr-Feier der Franck-
eschen Stiftungen, zogen die Institute fiir Theoretische und fiir Praktische Padago-
gik ins Hauptgebédude der Stiftungen ein. Im Wintersemester 1948, nach der Neu-
aufnahme von weiteren 200 Studierenden, erhdhte sich die Zahl der an der Fakultét
eingeschriebenen Studenten auf 600, und 500 weitere Studenten (des Oberstufen-
lehramts) kamen mit ihrer pidagogisch-methodischen Ausbildung hinzu. Anfang
der 50er Jahre gehorte die Fakultit zahlenméaBig zu den groBten Fakultdten der Uni-
versitét. Die Institutsstruktur dnderte sich mit dem raschen Anwachsen der Studen-
tenzahlen und der inneren Ausdifferenzierung der erziehungswissenschaftlichen
Arbeits- und Lehrgebiete haufig (s.u.).

Mit dem Wachstum der Fakultit wuchsen auch die Auseinandersetzungen mit
dem Partei- und Staatsapparat, insbesondere solche, die aus der politischen Funkti-
onalisierung der Fakultit und der Reglementierung ihrer Angehdrigen resultierten
und auf Widerstand bei vielen Professoren und Mitarbeitern auch der Pddagogichen
Fakultit stieBen. Der Professor fiir Geschichte der Erziehung und Piddagogik, Al-
bert Reble, widersetzte sich den ideologischen Vorgaben, erfiillte damit "die in ihn
gesetzten Erwartungen" nicht und kehrte der SBZ den Riicken, ebenso wie Profes-
sor Lange, Direktor der Soziologischen Instituts. Hans-Herbert Becker, Professor
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fiir Didaktik und Methodik, wurde des Revisionismus bezichtigt und verliel nach
jahrelangen Auseinandersetzungen 1958 mit nahezu allen seinen Mitarbeitern die
DDR. Der Psychologe Professor Friedrich Winnefeld konnte sich nur unter schwie-
rigsten Bedingungen an der Fakultit halten, er trat 1953 aus der SED aus, ging aber
aus einigen Konflikten mit der Partei- und Staatsgewalt sogar gestérkt hervor (vgl.
Cloer 1995, S. 45 ff.).

Gegen Ende ihrer Existenz gliedert sich die Fakultit in folgende Institute:

e Institut fir Systematische Padagogik und Geschichte der Padagogik (spater
gegliedert zwei entsprechende Abteilungen)

e Institut fur Unterrichtsmethodik, in dem alle Unterrichtsmethoden vereinigt

waren (einschlieBlich einer ,,Abteilung fiir Theorie und Methodik der Pionier-

arbeit und fiir Familienerziechung")

Institut fir Psychologie (seit 1952 an der Padgogischen Fakultét)

Institut fir Kor pererzehung

Institut fir Musikerziehung (seit 1949)

Institut fir Landwirtschaftliche Padagogik (seit 1949 an der Pddagogischen

Fakultt)

e Institut fur Sonderschulwesen (1949 als eigenstindiges Institut fiir Sonder-
schulwesen an der Pddagogischen